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Resumo

Este trabalho surge no ambito de uma tese de doutoramento em Inovagédo educativa tendo
como foco o desenvolvimento das competéncias operacionais do educando na disciplina de
Oficios, assunto que é analisado através do seu relacionamento com o curriculo local numa
das escolas priméria da provincia de Nampula. O objectivo geral deste estudo é de analisar o
curriculo local relativamente ao desenvolvimento das competéncias operacionais do
educando na disciplina de Oficios. A operacionalizacdo deste grande objectivo passa pelos
objectivos especificos a saber: identificar e caracterizar os saberes do curriculo local e sabres
escolares universais; classificar e relacionar as competéncias definidas no curriculo do ensino
basico relativamente ao curriculo local; perceber e descrever como a escola envolve a
comunidade na gestdo do curriculo local. Dessa forma, o objecto concreto da pesquisa é 0
curriculo local no desenvolvimento das competéncias operacionais do educando. Nesse
sentido, a pesquisa procurou perceber de que modo o Curriculo Local actualmente existente
em Mocambique desenvolve as competéncias operacionais do educando na disciplina de
Oficios. Na sua opcdo paradigmatica, optou-se pelo paradigma interpretativo com a
abordagem metodoldgica qualitativa na modalidade de estudo de caso e contou com oito (08)
participantes todos membros da comunidade escolar. Os dados foram recolhidos por meio das
seguintes técnicas: observacdo ndo participante, entrevista semi-estruturada e analise
documental. O estudo concluiu que o curriculo local ndo contribui eficazmente para o
desenvolvimento das competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios tendo
em vista que ndo existe boa comunicacdo estabelecida entre a escola e a propria comunidade
local. Entretanto, a escola enfrenta dificuldades e desafios sobretudo no acesso as

experiéncias cognitivas dos membros da comunidade local.

Palavras-chave: Curriculo local, saberes locais, competéncias, participacdo, Oficios.
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Abstract

This work is part of a doctoral thesis in Educational Innovation focusing on the development
of the student's operational skills in the discipline of Crafts, a subject that is analyzed through
its relationship with the local curriculum in one of the primary schools in the province of
Nampula. The general objective of this study is to analyze the local curriculum regarding the
development of the student's operational skills in the discipline of Crafts. The
operationalization of this great objective goes through the specific objectives namely: to
identify and characterize the knowledge of the local curriculum and universal school sabers;
classify and relate the skills defined in the basic education curriculum to the local curriculum;
understand and describe how the school engages the community in managing the local
curriculum. Thus, the concrete object of the research is the local curriculum in the
development of the student's operational skills. In this sense, the research sought to
understand how the Local Curriculum currently existing in Mozambique develops the
operational skills of the student in the discipline of Crafts. In its paradigmatic option, the
interpretative paradigm was chosen with a qualitative methodological approach in the case
study modality and had eight (08) participants, all members of the school community. Data
were collected using the following techniques: non-participant observation, semi-structured
interview and document analysis. The study concluded that the local curriculum does not
contribute effectively to the development of the student's operational skills in the discipline of
Crafts, given that there is no good communication established between the school and the
local community itself. However, the school faces difficulties and challenges especially in

accessing the cognitive experiences of members of the local community.

Keywords: Local curriculum, local knowledge, skills, participation, crafts.



Introducéo

Este trabalho relaciona-se a uma pesquisa que foi realizada na éarea de Avaliacdo da
Qualidade e Sistema de Educacdo e Formacdo, tendo como tema o Curriculo Local no
Desenvolvimento das Competéncias operacionais do Educando na disciplina de Oficios com
a tese central de analisar o curriculo local e o seu contributo no desenvolvimento das
competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios. A pesquisa foi realizada
num periodo compreendido entre 2018 e 2019 numa das escolas primarias localizada na
provincia de Nampula.

O estudo foi desenvolvido em torno de duas vertentes fundamentais a saber: politicas de
desenvolvimento curricular e desenvolvimento das competéncias do educando
especificamente na disciplina de Oficios. Na primeira vertente, foi feita uma abordagem
sobre o desempenho das politicas e reformas curriculares na vida sociopolitica e cultural da
comunidade e na segunda vertente, uma analise sobre a forma como os saberes locais séo
resgatados e integrados na escola de modo a desenvolver as competéncias dos educandos

nessa disciplina.

A pesquisa foi fundamentada na analise dos saberes culturais com base em autores como
Silva (2002) que discute o curriculo na dimenséo pratica e na construgéo cultural. Os autores
como Torres (2001) e Gramsci (2004) serviram para fundamentar as politicas educativas no
sentido de legitimacdo dos saberes local e universal. A pesquisa baseou-se ainda em autores
como Zabalza (2010), Macedo (2005) Perrenoud (2004), Pacheco (2011), Natacscha, (2010)

entre outros que discutem o lugar das competéncias no contexto educativo.

Tomou-se ainda como referéncia para compreensao da questdo do curriculo, os autores como
Rolddo (2011), Berticelli e Telles (2017) que discutem o curriculo na contemporaneidade,
Young (2014) que questiona a teoria e a relevancia do curriculo na dimensdo de teoria de
conhecimento e autores como Samuel, Pereira, Rearte, Araujo e Faustino (2015) que falam da

diversidade, educacao intercultural, multiculturalismo e formacdo humana.

Para perceber a operacionalizacdo do curriculo local nas escolas mogambicanas, recorreu-se
também as pesquisas locais de Ibraimo e Cabral (2015) que desenvolveram um estudo sobre a
implementacdo do curriculo local nas escolas, e o trabalho da tese de Machava (2015) que
trata da gestdo do curriculo local assim como as pesquisas locais feitas por Castiano (2005)

nas provincias de Manica e Inhambane abordando o curriculo local como espago social de



coexisténcia de discursos, e o trabalho da tese de Capece (2001) que aborda a concepcao de

um curriculo que resgata e articula as praticas quotidianas na escola.

Os documentos do INDE constituiram instrumentos basicos por ser a instituicdo oficial que
esteve envolvida com a reforma curricular e com a concepcdo dos instrumentos analiticos
para a introducdo do novo curriculo. Nesse sentido, é imperativo estudar como esta

instituicdo define o curriculo local e as estratégias para a sua implementacéo.

De acordo com o INDE e MINED (2003), o Curriculo Local € um complemento do curriculo
oficial nacional que é definido pelo Ministério da Educacdo ao nivel central cujo objectivo €
permitir que os alunos adquiram conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que lhe
permitam ter uma participacao plena no desenvolvimento social, cultural e econémico na sua

comunidade.

Gaspar e Rolddo (2007) sublinham que independentemente do tipo de educacdo ou da
modalidade da educacao que se quer transmitir, o curriculo ocupa o centro primordial de toda
a aprendizagem. A escola é o local ideal onde o curriculo deve ser pensado, coordenado e
organizado. E de salientar que o trabalho, ndo pretendeu debrucar o prescrito politico
educacional como epicentro da pesquisa, mas sim como um ponto fundamental de referéncia
para a analise da relacdo que se estabelece entre o prescrito curricular, relativamente a

implementacao do curriculo local.

Basilio (2012) afirma que Mocambique realizou uma terceira reforma curricular operada de
forma faseada. A primeira fase da terceira reforma comecou no Ensino Basico, em 2003.
Nesse ano, foram escolhidas 22 escolas pilotos a nivel do pais. Em 2004 foi introduzido na
integra em todas as escolas do pais. A terceira reforma curricular focalizou-se nos aspectos da

cultura local, na ligacéo escola -comunidade e no desenvolvimento das competéncias.

Para a integracdo dos aspectos da cultura na escola, abriu-se um espaco denominado curriculo
local. O Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacdo -INDE, (2003), institui¢do
responsavel pela reforma curricular, definiu 20% do tempo previsto para cada disciplina para

articulacdo do curriculo local.

Nessa perspectiva, a pesquisa procurou identificar as politicas curriculares que se necessitam
desenvolver para implementar com sucesso o curriculo local de modo a desenvolver as

competéncias operacionais do educando. Para tal, trés dimens6es chaves foram identificadas



notadamente: politicas curriculares da dimenséo saberes locais e saberes escolares; politicas
curriculares da dimensdo competéncias assentes no curriculo basico e no curriculo local, e

politicas curriculares da dimensdo comunidade escolar na gestao do curriculo local

Na primeira dimensdo, procurou-se compreender o que caracteriza 0S saberes locais
comparativamente aos saberes escolares; na segunda dimenséo, procedeu-se a identificacao
das competéncias definidas no curriculo basico e no curriculo local questionando o seu
relacionamento; em fim, na terceira, procurou-se perceber as formas de participacdo da

comunidade na definicdo de contetdos locais.

A pesquisa centralizou-se na interpretagdo de textos, nas entrevistas, na analise documental e
na observacdo das aulas para compreender os mecanismos de integracdo e socializacdo dos
saberes locais na dimensdo desenvolvimento das competéncias operacionais do educando. Na
sua orientacdo, optou-se pelo paradigma interpretativo com abordagem qualitativa na
modalidade de estudo de caso para melhor compreender a operacionalizacdo do curriculo

local e o resgate dos saberes locais na sala de aulas.

Tendo em vista que o curriculo local actual é definido pelo INDE e MINEDH (2015) como
um complemento do curriculo oficial nacional ao nivel central com objectivo de permitir que
os alunos adquiram conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e atitudes, importa
recordar que o curriculo antigo, criado pela lei n®4/83 de 23 de Marco de 1983, promulgada
pelo Sistema nacional de Educacao, e revisado pela lei 6/92 de 6 de Maio abordava a questéo
de ligacdo escola e comunidade sem contudo institucionalizar as abordagens dos saberes

autéctones na sala de aula.

Nesse curriculo antigo, a ligacdo entre a escola e comunidade era percebida como uma
simples estratégia de envolvimento dos pais e encarregados de educacdo nas reunides da
escola e ndo no sentido de participar e contribuir na definicdo e na producdo dos contetudos
para a escola. Com o novo curriculo do ensino basico, resultado de politicas e reformas
curriculares de 2002, notou-se 0 verdadeiro processo de empoderamento da comunidade no

sentido de envolvé-la na definicdo de saberes locais e nas praticas pedagdgicas.

Nesta perspectiva, INDE/MINED (2003) procederam a introducdo da componente curriculo
local com intuito de resgatar duma forma eficaz os contetdos da cultura local para o curriculo

oficial. Nessa extensdo de politicas curriculares, surge a disciplina de Oficios como um



espaco para aprendizagem de actividades préaticas e tecnoldgicas que levam o educando a

desenvolver as habilidades e competéncias que facilitem a sua integragédo na comunidade.

De acordo com o INDE (2008), esse procedimento deve tomar em conta as particularidades e
as perspectivas de desenvolvimento social, economico e cultural de cada regido. Porem,
salientar que o resgate da cultura local para escola, tem como objectivo encurtar o
distanciamento que existia entre os sabres globalizantes ou universais e 0s saberes autoctones
dito locais permitindo que o educando desenvolva as suas préprias competéncias no ambito

de saber fazer.

O actual curriculo do ensino béasico desafiou-se no sentido de incorporar nos programas
escolares os saberes que antes eram ausentes e conseguiu encurtar a distancia entre valores
culturais locais e valores culturais escolares de modo a harmonizar as culturas que se
encontravam em situagcdes antagonicas. Com essas diferentes premissas surge 0 seguinte

questionamento:

Se a auséncia dos saberes locais no curriculo oficial contribuia para a exclusédo da cultura
original, isto é, a cultura nativa do aprendente; se as novas politicas curriculares consistem no
resgate efectivo dos contetidos da cultura local para o curriculo oficial, se a disciplina de
Oficios surge como espaco de valorizacdo de particularidades regionais e da promogéo das
competéncias; de que modo o Curriculo Local actualmente existente em Mocambique

desenvolve as competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios?

Na mesma ordem de ideia, importa assinalar que o que justifica a escolha do tema ou seja, a
motivacdo para escolha do tema baseou-se em dois principios fundamentais: o primeiro
prendeu-se com o prescrito em politicas de reformas curriculares focalizadas no
reconhecimento das culturas da comunidade local tomando em conta as suas particularidades

e as perspectivas de desenvolvimento sociopolitico, econémico e cultural de cada regido.

Neste principio, notou-se o interesse profundo de compilar os saberes culturais enddgenos
com os saberes escolares globalizantes de modo a aproximar as praticas pedagogicas mais
perto do educando. O segundo principio, € puramente epistemologico; neste, verificou-se a
apreensdo facil do objecto pelo educando através do pensamento puramente local veiculado

pelas linguas tipicamente locais.

Salienta que as linguas locais tém desempenhado um papel fundamental na dimenséo do seu



valor cultural, facilitando assim, o processo de construcdo de conhecimento, entendido que o
conhecimento endogeno € veiculado pelas linguas enddgenas. A critica social e
epistemoldgica de Lyotard (1989) aponta o fracasso das grandes narrativas, que sao discursos
universais, abrindo um espirito virado para as racionalidades culturais locais. Nessa
perspectiva, a responsabilidade da educacdo é descobrir os fundamentos culturais locais dos

alunos para reforcar a solidariedade e construir as identidades dos diferentes grupos.

Ainda debrucando mais, buscou-se os enunciados de Lakatos e Marconi (1992), fazendo
men¢do de dois pontos relevantes que facilitaram na orientacdo do trabalho para um
contributo tedrico fundamental a saber: “relevincia e oportunidade”. No que concerne a
relevancia, os autores afirmam que deve ser capaz de trazer conhecimentos novos, isto &,
buscar inovagdes no processo de construcdo de conhecimento; quanto a oportunidade, eles
demonstram que deve ser capaz de atender ndo somente 0s interesses particulares mas

também interesses gerais.

Realcar que, o trabalho foi buscar contribui¢cbes concernentes a importancia de coexisténcia
harmoniosa de duas areas de saberes que antes, se encontravam em situacdes dualisticas
notadamente: saberes locais, que resultam da cultura da comunidade e saberes escolares que
resultam da construcdo globalizante ou universal. Foi notado que esta coexisténcia pacifica
entre essas duas areas de sabres pode permitir que o educando desenvolva livremente as suas
habilidades.

Porém, partindo do objectivo geral que consistiu em analisar o curriculo local relativamente
ao desenvolvimento das competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios, a
pesquisa tragou-se 0s seguintes objectivos especificos:
e ldentificar e caracterizar os saberes do curriculo local e sabres escolares universais;
e Classificar e relacionar as competéncias definidas no curriculo do ensino basico
relativamente ao curriculo local;
e Perceber e descrever como a escola envolve a comunidade na gestdo do curriculo

local.

Através desses objectivos, foi possivel elaborar as questfes da investigacdo que se resumiram
em seguintes: que tipos de saberes sdo sugeridos no curriculo local comparativamente ao
curriculo do ensino basico na disciplina de Oficios? O que é que caracteriza esses saberes?

Que competéncias sdo definidas no curriculo do ensino basico e no curriculo local? Qual é o



seu relacionamento? Como € que a escola envolve a comunidade escolar na definicdo de

conteldos e na gestdo do curriculo local?

Com esses questionamentos, foi possivel proceder a anélise do curriculo local como uma
espécie de plataforma existente e que de acordo com o INDE (2015) deve integrar os
contetidos locais através de articulagdo entre a escola e a comunidade local. O estudo dos
saberes do curriculo local no desenvolvimento das competéncias do educando tem uma
grande importancia na actualidade porque eles estdo ligados a cultura ou seja, as tematicas

especificas da vida quotidiana dos alunos.

Os saberes locais em Oficios, se localizam nas comunidades e pela sua estreita ligagdo com a
cultura sdo resgatados para a escola com o intuito de revitalizar a cultura e dinamizar o
processo de ensino e aprendizagem ligando a escola com a comunidade. No ambito de

educacéo é crucial resgatar o valor intrinseco dos saberes locais para pratica pedagdgica.

Os saberes locais em Oficios sendo localizdveis nas comunidades, pode ser temas
transversais aos curriculos. Eles sdo um conjunto de conhecimentos préaticos, atitudes,
habilidades e experiéncias que se partilham no quotidiano. Os conteudos locais sao
transmitidos hoje nas escolas devido a sua relevancia para aprendizagem e ao seu significado
cultural. Essa relevancia nao sé se regista no ensino, mas também na politica, na agricultura,

na sadde e na cultura.

E com base na relevancia das culturas que as reflexdes em torno dos saberes locais e sua
articulacdo na escola comegcam a dominar no ambito educacional. O novo curriculo do ensino
bésico, resultante da politica e transformacao curricular de 2002, trouxe a preocupacao de
envolver a comunidade na producdo dos saberes locais para a pratica pedagogica. Este
curriculo parece pautar no cruzamento vertical e horizontal dos contetdos escolares com 0s

saberes locais.

Recordar que a ligacdo entre a escola e a comunidade no curriculo antigo (antes da
transformacéo curricular de 2002) era entendida mais no sentido de envolvimento dos pais e
encarregados de educdo nas reunifes das escolas e ndo no sentido de contribuir na producéo
de saberes para escola. Para abordagem efectiva dos saberes locais no curriculo nacional, o
Ministério de Educacéo e cultura junto do INDE, introduziram uma componente denominada

curriculo local cujos contetdos sdo oriundos da cultura local.



O conceito da cultura local em uso neste trabalho refere-se as diferentes formas pelas quais 0s
grupos humanos vivem e ddo sentido as circunstancias e as condi¢des de sua vida. Essas
maneiras pelas quais 0s grupos humanos vivem dando sentido & sua vida constituem a base
dos saberes locais. Nesse sentido, pode-se perceber que a cultura é o fundamento dos saberes
locais, que poderdo ser traduzidos em artefacto, tecnologia, em suma oficios.

Oficios como disciplina, tem por objectivo fundamental desenvolver habilidade e
competéncias no aluno, de forma a capacita-lo na resolucdo de problemas, quer dele préprio
quer da comunidade onde se insere. Por outras palavras, isso significa prepara-lo para a vida,
isto é, torna-lo autonomo. Nesse sentido, a disciplina de Oficios tem como imperativo
abordar areas de exploracédo tdo importantes e abrangentes como a familia, a alimentacéo, a

salde, o ambiente, a agricultura e pecuaria, o trabalho, o equipamento e o patriménio.

SO com uma exploracgéo integrada e pluridisciplinar dessas matérias, é possivel levar a bom
termo o processo de ensino aprendizagem. Por isso, é fundamental que se planifique no
calendéario escolar, as ac¢des concretas a realizar, com um destaque especial para a ligagdo

entre a comunidade escolar e o meio fisico, social e cultural que a rodeia.

Por outro lado, os Oficios sdo o campo de trabalho manual onde o conhecimento das
caracteristicas dos materiais é fundamental, bem como o desenvolvimento de técnicas
diversa, que se adquirem pela manipulacdo e experimentacdo dos mesmos. Por isso, a
formacdo do professor nessa area carece duma grande importancia como foi assinalado no

presente trabalho.

Para fazer face a esta situacdo, o ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano tem
procurado criar na sua estrutura, departamentos especificos como é o caso da Direccdo
Nacional de Formacédo de Professores (DNFP) e promover programas com vista a formacéo
permanente. Isso pode ser confirmado pela criacdo de algumas iniciativas, segundo o
relatorio holistico de formacdo de professores de 2015, publicado pelo MINEDH (2017):
Nucleos de Formacao de Professores; Instituto de Aperfeicoamento de Professores; Escola de

Formacao e de Educacéo de Professores; Desenvolvimento Profissional Continuo.

Esses exemplos acima citados, evidenciam a preocupacdo do Ministério de Educacdo e
Desenvolvimento Humano no que se refere & formacdo continua de docentes, de modo a

melhorar o desempenho do professor na sala de aula mas parece ndo estar virados aos



aspectos relativos ao trabalho manual onde o conhecimento das caracteristicas dos materiais

na disciplina como Oficios é fundamental, bem como o desenvolvimento de técnicas diversa.

O relatério holistico de formacdo de professores de 2015 ja referido, explica que a formagédo
continua refere-se a qualificacdo Professional para a docéncia aos professores e educadores
profissionais em exercicio da fung¢do docente e que “visa complementar, actualizar e
aprofundar as capacidades e competéncias inerentes ao exercicio da actividade docente, de
quem ja possua qualificacdo profissional para docéncia (MINEDH, 2017, p. 57).

O termo profissional para Oficios esta relacionado a qualidade da préatica profissional e se
torna num termo mais abrangente que envolve a integridade do fazer docente, ou seja,
envolve o desenvolvimento profissional e desenvolvimento das suas habilidades e
competéncias para 0 exercicio da sua profissdo tendo em conta que a propria natureza da
disciplina de Oficios requer certas habilidades do professor na sua leccionacdo. Deste modo é
impossivel dissociar isso da identidade docente e dos saberes que lhe sdo necessarios para o

exercicio do seu oficio.

Para uma compreensdo melhor no que se refere a oficio do docente, cabe destacar ainda o
conceito de profissionalismo. O termo profissionalismo, ainda na oOptica de Libaneo (2015)
refere-se ao desempenho competente e comprometido dos deveres e responsabilidades que
constituem a especificidade da profissdo, o que inclui o comportamento ético e politico

expresso nas atitudes relacionadas a pratica profissional.

O exercicio de qualquer profissdo exige do profissional, alguns saberes que fundamentam a
sua préatica. No caso especifico dos professores que leccionam a disciplina de Oficios, 0s
saberes profissionais inerentes ao seu desempenho envolvem um conjunto de habilidades.
Nesse sentido, 0 que seriam entdo os saberes que servem de base para o oficio do professor

de modo a se adequar a leccionacdo de Oficios como disciplina?

A partir desse guestionamento, concorda-se que existe uma diversidade de saberes que 0s
professores adquirem ao longo da sua caminhada profissional os quais sdo dindmicos e
temporais. Argumenta-se dessa forma, pois 0s saberes ndo sdo estaticos mas pelo contrario
sdo construidos ao longo da carreira e sdo temporais, pois, como afirma Tardif (2014) séo

adquiridos em todo o tempo, no contexto de uma histéria de vida.



No caso especifico de Oficios, os saberes sdo conhecimentos que sdo adquiridos de diferentes
formas, seja através de instrucdo formal, experiencia pessoal, contacto com os elementos da
comunidade local e outras fontes. Porém, o dominio dos conteldos a serem ensinados é
fundamental, mas os saberes ndo se podem limitar apenas na dimensdo cognitiva, deixando

de lado os aspectos relacionados as competéncias operacionais.

As competéncias operacionais inserem-se na pedagogia visivel, é pratica e sempre coloca
énfase no desempenho do educando de modo que ganhe espirito de criatividade. Baseando-se
nessas premissas, pode-se no entanto, dizer que a competéncia da dimensdo operacional
inscrita na pedagogia visivel, € mensuravel, atingivel, e é nela que o educando procede no
desenvolvimento das suas competéncias criativas, isto é, centradas no saber fazer ou seja na

experiéncia pratica.

E grande a importancia dos conhecimentos adquiridos pela experiencia, pois na disciplina de
Oficios 0 educando aprende mais numa hora do trabalho manual do que num ensino
puramente verbal. Na disciplina de Oficios, o foco na pratica e ndo no verbal constitui o
fundamento educativo para evitar a educacdo cumulativa que consiste a penas em saberes

acumulados.

Na educacdo cumulativa, a preocupacdo do sistema dos curriculos dos programas e do
professor é de transmitir ao maximo possivel muitos conhecimentos ao aluno Freire 2008). O
pressuposto é que quanto mais conhecimento se transmite, a pessoa sabe mais. E um ensino
centrado no aluno com muitos saberes, independentemente da sua utilidade social e muitas
vezes saberes ndo ligados entre si. Neste tipo de ensino, avaliacdo centra-se na quantidade

dos saberes acumulados (Mazula, 2012).

Para o autor, no sistema educativo acumulativo cada conhecimento é um saber isolado, cada
disciplina organiza-se separadamente das restantes disciplinas, cada faculdade também
constitui um mundo fechado as restantes faculdades, porque se considera uma esfera
especializada e inacessivel ao ndo especializado na sua area do saber. A consequéncia desse
tipo de ensino é que, cada professor caminha sozinho, com um ensino monoldgico, isto €, o
professor fala sozinho, discursa para si mesmo. Na vida prética, o aprendente ja ndo consegue

reutilizar os conhecimentos para resolver os problemas praticos.
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Contrariamente ao ensino cumulativo, Morin, (2002) aponta o ensino performativo que, para
ele ndo se preocupa com a acumulagdo de sabres, mas com o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, atitudes, valores e principios que articulam e explicam 0s
conhecimentos. Para o autor o ensino performativo, amplia uma capacidade que permite a
pessoa ao longo da sua vida, resolver os problemas e ao mesmo tempo, fornece-lhe principios

organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido.

Assim sendo, o professor de Oficios devera aprofundar e ampliar aquelas unidades didacticas
para as quais tem mais meios, e abreviar aquelas que, por dificuldades varias, se tornam mais
dificeis de resolver. Porém, interessa a partida que o aluno tome contacto com os materiais

que a escola lhe possa fornecer.

Porém, conhecer e pesquisar materiais, transforma-los correctamente em proveito préprio ou
comunitario, é consequentemente uma tarefa essencial. Conhecer, experimentar, descobrir,
criar e trabalhar com diferentes materiais e técnicas, sdo finalmente os objectivos gerais da
disciplina de Oficios, que devera ter como finalidade Gltima, a melhoria da qualidade de vida

de cada um de nds e da sociedade em geral.

Em suma, em termos estruturais, para alem da introducdo e da conclusdo, o estudo foi
constituido por cinco capitulos principais. Nos trés primeiros capitulos, tratou-se das questoes
em torno do relacionamento entre saberes do curriculo local e saberes escolares;
competéncias em educacdo e formacao, e o envolvimento da comunidade escolar na gestao

do curriculo local e na definicdo dos seus contetdos.

Essas abordagens engquadram-se nas teorias curriculares Silva (2002) que tratam da vida
sociopolitica e cultural dos cidadaos relativamente ao resgate dos saberes locais e a sua
efectiva leccionacdo na sala de aulas. Contudo, nos ultimos dois capitulos debrucou-se sobre
a metodologia de investigacdo, a apresentacdo dos dados, em fim a anélise e a discussdo dos
mesmos. Salientar que o ultimo capitulo tratou dos dados provenientes das diferentes fontes
usadas que foram categorizadas de modo a dar significado aos dados e responder

adequadamente as questdes de investigacao.
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CAPITULO I — O Curriculo Local

Neste capitulo se identificam e se caracterizam os tipos de saberes sugeridos no ambito do
curriculo local relativamente ao curriculo do ensino basico focalizando-se na disciplina de
Oficios como um espaco de valorizacdo de culturas locais em Mocambique. Assim, 0
capitulo subdivide-se em seis pontos fundamentais nomeadamente: Conceito de Curriculo
local, Saberes do curriculo local na disciplina de Oficios, Oficios como forma dum curriculo
relevante, Relacdo entre Oficios e formacdo permanente do professor, Inovagdes curriculares
no ensino basico mocambicano e Fundamento educacional do curriculo local em

Mocambique.

1.1Conceito de Curriculo Local
O ministério de Educacdo de Mogambique (MINED, 2003) define o curriculo local como um

complemento do curriculo oficial, definido centralmente e que incorpora matéria diversa da
vida ou de interesse da comunidade local, nas diferentes disciplinas do plano de estudos. Este
curriculo, corresponde a 20% do tempo lectivo total, isto €, no quadro legal mocambicano,
encontra-se estipulado que a carga horaria do curriculo nacional é de 80% e do curriculo local

é de 20% do total do tempo previsto para a leccionacdo em cada disciplina.

Este curriculo € definido assim pelo Ministério da Educacdo ao nivel central com o objectivo
de permitir que os alunos adquiram conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e
atitudes que lhes permitam ter uma participacdo plena no desenvolvimento social, cultural e
econdmico na sua comunidade. (INDE /MINED, 2003).

Cada regido onde a escola esta inserida constitui o local ideal onde o curriculo local deve ser
pensado, coordenado e organizado. Nessa perspectiva, Gaspar e Rolddo (2007) sublinham
que independentemente do tipo de educacdo ou da modalidade da educacdo que se quer

transmitir, o curriculo ocupa o centro de toda a aprendizagem.

Os contetdos locais devem ser estabelecidos em conformidade com as aspiracGes das
comunidades, o que implica uma negociacdo permanente entre as instituicdes educativas e as
respectivas comunidades, procurando resolver em parte 0s seus problemas, aqui reside a

importancia de escola para a comunidade.

Castiano (2013) na sua obra “os saberes locais na academia”, usa o termo local para se referir

ao contexto politico e cultural de Mogambique, dado que, com este conceito julga abranger-
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se ndo necessario e exclusivamente ao tipo de conhecimento e valores de origem tradicional,
no termo local inclui também e sobretudo o tipo de saberes, atitudes e valores resultantes da
confrontacdo que os sujeitos de qualquer comunidade cultural criam como resposta a sua

exposi¢do ao conhecimento importado e a sua adaptacéo ao meio.

Para o INDE/MINED (2011), o local ndo é um espaco que pode ser determinado apenas
geograficamente. Efectivamente, compreende o espaco onde se situa a escola que pode ser
alargado a ZIP, distrito e até mesmo provincia, comportando consigo vivencias e anseios da
comunidade em que esta inserida, cabendo a mesma comunidade definir o que gostaria que

os seus filhos aprendessem.

Na gesta dos 20% do curriculo local, o INDE/MINED (2011) orientam que 0S tempos
lectivos destinados ao curriculo local devem ser distribuidos nas dosificagoes. Pode haver
casos de aulas que nao prevejam a abordagem de contetdos do curriculo local, sendo por isso
desnecessario reservar tempo para 0 mesmo. Por outro lado, devido ao nivel de
aprofundamento de conteddo, o professor podera planificar uma aula inteira (45 minutos)

apenas para abordagem de um contetido do curriculo local.

Importa sublinhar a afirmacdo de Roldao (2011) na qual declara que o curriculo local surge
na mesma linha dos curriculos regionais, como resposta a necessidade de uma gestdo
curricular tendo em conta a diversidade dos publicos alvos. A substituicdo de logicas
curriculares uniformes por um processo bipolar que, de um lado, devera prescrever e garantir,
a nivel nacional as aprendizagens comuns e as balizas obrigatorias de desempenho curricular
da escola, naqueles dominios indispensaveis a aquisicdo cientifica essencial, a pertenca social

e ao desenvolvimento equilibrado de cada individuo nessa sociedade.

Por outro lado, o curriculo nuclear tem de garantir o principio da diferenciacéo curricular, isto
é, a obrigacdo e o direito de cada escola oferecer projectos curriculares proprios, estratégias
pensadas em funcdo do seu contexto, das vivéncias especificas da sua populacdo e da
consecucdo e apropriacdo das aprendizagens curriculares de forma significativa para aluno

que estiver em sala de aulas (Roldao, 2011).

O curriculo local e regional tém em vista aproveitar, respeitar e valorizar a sabedoria
resultante das experiencias culturais locais das criancas que, segundo Frere (1993), séo o

ponto de partida para a construcdo do conhecimento do mundo, ao afirmar que:
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ndo podemos deixar de lado, desprezado, como algo imprestavel, o que educandos, sejam
criancas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educagdo popular, trazem consigo
formas de compreensdo do mundo, nas mais variadas dimensdes de sua préatica social. Sua
fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno da saude, do corpo, da
sexualidade, da vida, da morte, da for¢a dos santos, dos conjuros (p.86).

O curriculo local ou seja projecto curricular da escola, € um plano curricular devidamente
elaborado pela escola de acordo com o contexto social da area em que trabalha, mas
garantindo o cumprimento do curriculo nacional (Rolddo, 2023). Enquanto Tuzine (2005)
define o curriculo local como sendo “um conjunto de conteidos ou matérias que versam
sobre diversos aspectos da vida local” (p.15), Roldao (2003) vai um pouco além ao apresentar
a relacdo de dependéncia do curriculo local em relagdo ao curriculo nacional, definido para
todo ao nivel de cada pais.

De acordo com Sacristan (2008), o curriculo refere-se a praticas escolares que se desdobram
em torno do conhecimento permeados pelas relagdes sociais, articulando vivencias e saberes
dos estudantes e contribui para o desenvolvimento de suas identidades. Ainda mais para este
autor, o curriculo é um conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno

dentro de um ciclo ou nivel educativo ou modalidade de ensino.
Sacristan (2008) afirma ainda que:

N&o podemos esquecer que o curriculo supbe a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de
socializacdo, que se atribui a educacdo escolarizada ou de ajuda ao desenvolvimento, de
estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo educativo determinado pelo que
necessariamente tem de ser um tema controvertido e ideolégico, de facil concretizacdo num
modelo ou proposicdo simples (p.15).
Para Rolddo (2011), o curriculo local € um corpo de aprendizagens socialmente relevantes
que a escola cabe garantir, assente em saberes e susceptivel de tornar os aprendentes
competentes. Este conceito coloca énfase nas competéncias a serem adquiridas pelos alunos

na escola, deixando para tras a visdo curricular assente em objectivos.

Como se pode observar, Rolddo (2011) apresenta um conceito inovador relativamente ao
pensamento curricular, ao conceber o curriculo local como resultado de uma acc¢do a qual
constrai-se e desenvolve-se em acc¢do, deixando por detras os conceitos de curriculo como um

plano acabado e pronto a pér em acgdo das teorias técnicas e praticas do curriculo.

Por seu lado, Diogo (2010) apresenta um inventario de alguns elementos necessarios a um
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conceito integrador do curriculo, defendendo que a ideia de que o curriculo é um projecto
selectivo de cultura, isto €, uma opc¢éo politica feita ao longo da sua elaboracdo e com criacao
de varios mecanismos, o curriculo como um conjunto de intengdes e um plano de accéo; é um
programa total de uma instituicdo de ensino e ainda, o curriculo como um projecto desenhado
pela administracdo “curriculo prescrito” que se torna realidade através da actividade dos

professores em condicgdes escolares especificas, sendo por ambos influenciado.

1.2 Saberes do curriculo local na disciplina de Oficios

Em Mocambique, a preocupacdo de ligar a teoria com a pratica no processo de ensino e
aprendizagem tem sido um desafio levado a cabo dum lado pelos educadores e de outro pelo
Ministério de educacdo (INDE 2015). Na arena educativa actual, os saberes locais sdo
tematicas mais polémicas e mais discutidas com vista a reajustar 0os modelos educativos

contemporaneos aos valores culturais e situacOes reais da vida das pessoas (Rolddo 2011).

Na actualidade, esta preocupacéo focalizada na ligacao entre a teoria e pratica no processo de
ensino -aprendizagem tem-se verificado na elaboragdo das politicas curriculares, que séo
tracadas com o intuito de resgatar os saberes locais nas escolas com finalidade de casar as
duas racionalidades, isto €, o pensamento globalizante e o pensamento endogeno ou da

racionalidade autéctone do educando.

Em resposta a essa preocupacao, introduziu-se no ensino basico um espago para integracéo
das culturas locais como forma de tornar o curriculo mais relevante, isto é, o curriculo que
responde as necessidades basicas de aprendizagem e que abrange os seus contetdos a saber,
conhecimentos tedricos e praticos no ambito de desenvolvimento das capacidades dos

educandos.

Todavia, 0 novo curriculo do ensino basico de (2008) afirma que este principio da integracao
das culturas locais s6 pode ser concretizado através da criacdo de espaco para aprendizagem
de actividades praticas e tecnologicas. Com efeito, a disciplina de Oficios e os saberes locais
nele resgatados surgem como espago de valorizacdo de particularidades culturais de cada

regido que permitem o desenvolvimento pleno das competéncias operacionais dos educandos.

O Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educagdo -INDE (2004) procedeu a definicéo
de exemplos de contetdos locais que trespassam os temas do curriculo oficial sugerindo os

seguintes:
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Cultura, Artesanato; Histéria da Comunidade; Carpintaria; Construcdo; Culinaria (nogdes
basica da culindria tipica da comunidade); Desporto; Agropecuéria; (desenvolvidas na
comunidade, tratamento do solo, criacdo de animais de pequena espécie); Salde; Pesca; Corte
e Costura; Seguranca rodoviaria; Pintura; Profissdes (electricidade, mecénica, canalizacdo e
soldadura) (pp.10-11).

Concernente a relacdo entre saberes do curriculo local e saberes escolares universais, 0s
contetdos tais como a feitura de chapéu, cestos, a construcdo de casas, bolsas, tapetes,
panelas, vasos, fabrico de blocos, jardinagem, carpintaria e outros, referentes ao artesanato e
a olaria sdo tratados na disciplina de Oficios como conteldos de aprendizagem bésica
inseridos nas actividades préticas.

De acordo com INDE/MINED (2008) esses contetdos de aprendizagem basica inseridos nas
actividades praticas e tecnologicas s6 podem ser materializados através da criagdo de espaco
para aprendizagem para a formacdo de habilidades e competéncias que possam facilitar a
integracdo do aluno na sua comunidade tendo em vista as particularidades e as perspectivas

de desenvolvimento socioecondmico e cultural de cada regido.

Segundo a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (2000), tratando da educacdo para
todos e do curriculo relevante, as ferramentas essenciais para aprendizagem abrangem ndo sé
a leitura e a escrita, expressdo oral ou calculo mas também abrangem os conteudos da
aprendizagem basica que sdo conhecimentos praticos, valores e atitudes para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades, participar
plenamente no desenvolvimento do pais, melhorar a qualidade da sua vida e continuar a

aprender.

Salientar que estas matérias referentes ao artesanato e a olaria inscritas na disciplina de
Oficios, tém por objectivos capacitar os alunos a desenvolverem habilidade assim como
conecta-los as praticas culturais locais, diferentemente de outras disciplinas como por
exemplo a disciplina de ciéncias sociais ligadas as historias que tem por objectivo oferecer ao
aluno um quando légico dos acontecimentos da regido abordados na dimensdo tempo e
espaco (INDE 2015).

Os saberes encarnados pela comunidade e pela escola podem em algum momento constituir
uma relacéo de interdependéncia visto que os saberes adquiridos na cultura local tem também

uma funcdo educativa podendo ser classificados em aprender a conhecer, saber fazer, saber
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ser e estar e saber conviver com os outros. Nesses saberes fraccionados na escola, o trabalho

docente é feito tomando-se com referéncia esse novo paradigma educacional.

O professor como educador e revitalizador do novo curriculo educacional, preocupa-se nao
s6 com o paradigma educacional na dimensdo cognitiva mas também preocupa-se com o tal
conhecimento na dimensdo saber -fazer, ser e conviver com 0s outros de modo que o
educando possa desenvolver plenamente as suas habilidades e competéncias que lhe facilitam
a participacdo no desenvolvimento e a sua integracdo na comunidade Gramsci (2004).

Na tentativa de explicar a tipologia de diferentes saberes de culturas locais em Oficios e a
relacdo de interdependéncia relativamente aos saberes escolares, o quadro abaixo ilustra o

seguinte:

Tabela 01. Tipologia de diferentes saberes de culturas locais em Oficios.

Saber fazer/ dimenséo Oficios Saberes cognitivos Saber conviver

Feitura de chapéu, cestos, | Quadro l6gico dos | Relagbes sociais, respeito
construcdo de casas, bolsas, | acontecimentos da regido: | a0 outro, espiritualidade,
tapetes, panelas, vasos, fabrico | Histdrias regionais e locais. | bons modos, convivéncia,
de blocos, jardinagem, | Alfabeto, calculo, escrita etc. | ética comunitaria etc.

carpintaria, olaria e outros.

O Curriculo Local no qual sdo sugeridos esses conteudos, € um complemento do curriculo
oficial nacional definido pelo Ministério da Educacdo ao nivel central cujo objectivo é
permitir que os alunos adquiram conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que lhe
permitam ter uma participacao plena no desenvolvimento social, cultural e econémico na sua
comunidade (INDE/MINED, 2003).

Outros documentos anteriores elaborados pelo INDE (1999, pp.29) sublinham que o
objectivo da introdugdo do curriculo local é o de formar cidadaos capazes de “contribuir para
a melhoria da sua vida, a vida da sua familia, da comunidade e do pais, partindo da
consolidacao dos saberes locais das comunidades onde a escola se situa”. O INDE (2003)
define o curriculo local como sendo: Uma componente do curriculo Nacional correspondente

a 20% do total do tempo previsto para a leccionagéo de cada disciplina.
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Basilio (2012) aponta que no periodo colonial a hipdtese de se criar um curriculo que pudesse
resgatar os saberes locais era impensavel. Recordar que em 1983 foi introduzido em
Mocambique uma espécie de curriculo local, que ndo tinha missdo de resgatar os valores
culturais locais para escola mas que se limitava apenas a ligacdo de pessoas para escola;
escola/comunidade (Ibraimo & Cabral 2015).

Para encontrar o sentido epistemoldgico de saberes locais na actualidade varias abordagens
tém surgido com o intuito de resgatar o seu valor intrinseco para escola. Basilio (2012)
continua afirmando que a escola administra um conhecimento estruturado em disciplinas para
responder aos problemas duma determinada area e a comunidade serve-se dos saberes das
culturas locais para resolver os problemas do dia-a-dia através desses saberes categorizados

em areas.

No que concerne a tipologia dos saberes que a educacao deve oferecer, por um lado, Delors
(1996) exp0s quatro tipos de saber considerando-os de pilares fundamentais para a educacao,
designadamente: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto ou aprender a
viver com 0s outros e aprender a ser. Nesta ordem de ideia, cabe definir cada um desses saber

expostos:

Aprender a conhecer: Aprender a conhecer tem um caracter cientifico e constitui o primeiro
tipo de saber na perspectiva de Delors (1996). Este tipo de saber oferece ao aluno ferramentas
racionais que lhe facilitam ler e interpretar o que o rodeia. Na dimensdo fenomenoldgica, o
conhecimento integra-se no saber, e o termo saber significa antes de tudo possuir

conhecimento.

Conhecer ¢ apreender o objecto, é ser capaz de captar o sucedido em suas manifestacdes e
contextos (Santos & Gamboa, 2001). Os saberes estendem-se a uma complexidade de
informacGes tanto sistematicas como ndo sistematicas. Na perspectiva de Lyotard (1989), os

saberes tem por base a competéncia que excede a determinacéo e aplicacdo da verdade.

Aprender a fazer: Este segundo tipo de saber em Delors (1996) relaciona-se mais com o
profissionalismo na dimensdo préatica respondendo as preocupagdes de como se faz algo. O
foco é desenvolver no aluno atitudes positivas relativamente ao trabalho no qual o aluno
aplica na pratica conhecimentos adquiridos. Este pensamento de Delors vai ao encontro

daquilo que foi planejado na introducéo da disciplina de Oficios em Mogambique.
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Aprender a viver juntos: Sendo o terceiro tipo de saber no modelo de Delors, ele constitui a
base educativa na qual o autor aponta duas missbes da educacdo a saber: transmitir
conhecimento concernente a diversidade da espécie humana e levar as pessoas a tomar

consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre os seres humanos na terra.

Aprender a ser: Este é o quarto tipo de saber chamado também de saber conviver com 0s
outros. Nele, o aluno aprende a desenvolver valores éticos como por exemplo, respeito ao
outro, conhecer alguns aspectos da bioética, corporais, espirituais, e estéticos. O valore ético
desenvolvido por aluno permite-lhe de agir com precaucdo na sua comunidade (Berticelli &
Telles 2017).

Partindo do modelo de Delors (1996), é possivel relacionar os saberes do curriculo local e
saberes escolares fazendo mencéo da tipologia dos saberes locais incorporados na disciplina
de Oficios. Os saberes do curriculo local arrumados na disciplina de Oficios compreendem os
modos de se comportar obedecendo as normas de higiene e seguranca no trabalho atendendo
que a disciplina de Oficios prepara o aluno para o mercado de trabalho e para o auto-
emprego, de fazer trabalhos, de proceder a método e técnicas de combate as pragas, doengas e

ervas daninhas, de resolver problemas.

Salientar que os saberes acima delineados, estdo arrumados a semelhanca do modelo de
Delors na dimensdo saber, saber fazer e saber ser. Rios (2004) afirma que este tipo de saber
tem uma dimensdo técnica. Partindo desta ideia, encontramos a dimensdo técnica na
disciplina de Oficios. A dimensdo técnica do saber fazer tende a formacdo profissional e
moral dos individuos. Os saberes categorizados acima respondem as necessidades das
pessoas no seu dia-a-dia. Porém, Morin (2000) centrando-se no problema da complexidade,

colocou sete saberes para a educacao.

Oficios, sendo uma disciplina focalizada nas actividades praticas, e para que elas sejam
indispensaveis para a formacéo de habilidades e competéncias, que facilitem a integracdo do
aluno na sua comunidade, INDE/MINED (2008) afirmam que devem ser organizadas tendo

em vista as particularidades sociais, econdmicas e culturais de cada regido.

Nesta ordem de ideia, pode-se destacar o fundamento de Geertz (1997) sobre os saberes da
cultura local que para ele, podem ser feito em trés areas a saber: educacional, filosofica,

social e antropoldgica. E importante sublinhar que esses saberes, abrangem tudo o que
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concerne a cultura dos saberes locais. Ora, a disciplina de Oficios, trata de tudo o que ¢ saber
da cultura local na dimenséo préatica inclusive valores morais e locais na dimensdo atitudes.

Assim, se descreve cada area desses saberes:

Na érea educativa, a arrumacao e a descricdo dos sabres locais no curriculo e 0 seu resgate
para a disciplina de Oficios tem como objectivo valorizar as construcdes locais e 0 seu modo
de pensar facilitando a edificacdo de conhecimentos autdctone. No periodo colonial, a
hipotese de se criar um curriculo baseado em saberes locais era impensavel. Os colonizadores

reduziam o valor dos saberes localizados nas culturas locais em supersticéo.

Na escola, transmitia-se apenas os contetdos da cultura ocidental, como corolario disso, o
complexo de inferioridade as comunidades locais. A educacdo, se caracterizava pela atitude
de subordinacdo, mantendo o mito da superioridade do pensamento da educagdo ocidental.
Dai, alguns movimentos comegaram a surgir para contestar a inferioridade do africano
pautando na construcdo dum curriculo que introduzisse as aprendizagens relevantes para as
sociedades africanas com o ensino técnico profissional como forma de revitalizacdo da

cultura dos africanos (Castiano et al., 2005).

Na tentativa de explicar o modo de subordinacdo educativa dos saberes da cultura local,
Macamo (2004) inquieta-se de expropriacdo e apropriacdo dos saberes locais africanos pelos
colonizadores europeus criticando os colonizadores por estes produzirem o saber local em
saber politico ndo econdmico. Falando da producdo do saber local em saber econdémico,
importa recordar que um dos objectivos gerais da disciplina de Oficios consiste em
desenvolver conhecimentos e habilidades de criagdo de uma industria caseira simples, mas

lucrativa.

A educacdo sempre foi uma exigéncia da vida em sociedade. Ela é uma arte cuja pratica
necessidade ser aperfeicoada por varias geracOes e cada geracdo de posse dos conhecimentos
das geracdes precedentes. Entre as diversas teorias que procuraram definir o conhecimento na
area educativa aparece a do filésofo Kant na traducdo de Mourdo (1986) que sendo um dos
pensadores da modernidade propde a educacdo um meio, um instrumento para 0 homem

chegar ao cerne mais profundo do “homem” através de seus pensamentos.

Neste sentido, a educacdo como afirma Tiba (1998) é responsavel pela formacdo e

transformacgé@o do homem fazendo-o exercitar a liberdade e autonomia podendo se humanizar.
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O objectivo da educacdo consiste na preparagdo das criancas para se tornarem células
responsaveis e saudaveis no organismo social, a fim de contribuirem para a felicidade da
sociedade e com isto, encontrarem sentido, propoésito e felicidade em suas préprias e
respectivas vidas (Makiguti, 2004).

Para se viver bem, € preciso ter uma boa educacdo, adquirir conhecimentos quer veiculados
pelos principios da vida local quer pelos principios universais para que munido de
informacdes todo homem possa viver melhor, sobreviver e ter dignidade. E neste processo
atribui-se a Filosofia as formas de pensar a educagéo, inclusive como um instrumento de
transformacgéo social concordando com Luckesi (1990) na sua afirmacdo que a reflexao
filosofica sobre a educacéo é que da o tom a pedagogia, garantindo-lhe a compreensdo dos

valores que, hoje direccionam a pratica educacional para o futuro.

Nesta perspectiva, entende-se que o0 conhecimento € uma concepcéo da filosofia que deve ser
exercitada na préatica para conseguir bons resultados na vida, assim como esté estipulado na
filosofia educativa da disciplina de Oficios que, deve-se assegurar que as necessidades de
aprendizagem sejam atendidas pelo acesso a aprendizagem apropriada, focalizada no
desenvolvimento de habilidades e competéncias de modo que o educando seja preparado para
0 auto-emprego e para o mercado de trabalho (Samuel, Pereira, Rearte, Araujo & Faustino,
2015).

Na éarea filosofica, a contribuicdo da filosofia se difere da ciéncia porque necessita da
Historia. Ninguém pode iniciar um processo filosofico a partir do nada. E um eterno somar de
contribuicdes de cada filosofo onde cada um ajuda na construcdo do conhecimento, que se
reflectird na experiencia humana, sempre direccionado as contribuicdes para a felicidade das

novas geracgoes.

Nesta area filoséfica, Santos (1997) discute a questdo do paradigma dominante das ciéncias
experimentais referindo-se ao modelo de racionalidade criado pela ciéncia moderna e
desenvolvido a partir da revolucdo cientifica do século XVI centrada no campo das ciéncias
naturais. Este paradigma defendeu as ideias matematicas como sendo ideias adequadas para

construcdo do conhecimento rigoroso.

A reflexdo critica que se pode fazer é que o paradigma das ciéncias naturais, que usam

métodos exclusivos de caracter quantitativo, teve a suposicdo particular relativamente ao
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saber da cultura local. Essa suposicdo é notoria na medida em que rejeita o caracter racional
de todas as formas de conhecimento que ndo se submetem aos seus principios
epistemoldgicos assim como aos seus procedimentos metodoldgicos (Berticelli & Telles
2017).

Quanto ao paradigma dominante, considera-se o saber como todo aquele que usa 0s métodos
racionais e universais (Berticelli & Telles 2017). Santos (1997) afirma que nesses principios
matematicos o conhecimento era tratado em duas vertentes: a primeira diz que conhecer
significa quantificar, na qual defende que o caracter rigoroso da ciéncia passa
necessariamente pelo critério das medicdes; a segunda diz que conhecer é dividir e classificar

para depois determinar relacfes sistematicas entre 0 que se separou.

Nesta perspectiva, entende-se que o conhecimento ministrado nas escolas é aquele que se
submete aos procedimentos metodoldgicos e cientificos susceptivel a experimentacéo,
observacdo e classificacdo. A critica que se fez a0 modelo de racionalidade que apenas
privilegia o funcionamento da ciéncia natural em detrimento dos fendémenos sociais, monstra
que o conhecimento compreensivo se inscreve nas ciéncias sociais e que nao se reduz apenas

a quantificacdo mas também a compreensao dos fenémenos.

Nas suas reflexdes criticas, Santos acima citado procura defender a emergéncia de um outro
paradigma que possa se interessar pelo saber da cultura local no qual declara que as ciéncia
sociais ndo se preocupam apenas com o modo de racionalidade universal, mas também
mergulham-se nas preocupac6es e disputas da vida quotidiana local com a tese central de que
todo o saber cientifico ndo s6 é universal mas também é social e local na medida que é

produzido pelos sujeitos localizados numa determinada cultura local ou numa sociedade.

A critica ao paradigma dominante traz um novo horizonte que permite olhar para questdes da
compreensdo dos grupos sociais, do senso comum e do tema do saber da cultura local. A
escola actual, virada para o paradigma emergente participa no campo das discussdes sobre o
saber, tendo como horizonte visdo universal e visdo local. Santos (1997) constatou que o
saber construi-se em redor de temas que em dado momento sdo adaptados por grupos sociais
concretos como projecto de vida local, por exemplo fabricar algo que se adequa as

necessidades locais, inventar um instrumento musical local ou erradicar uma doenga.

No ensino basico em Mocambique este paradigma emergente preconizado por Santos, em
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redor de temas que em dado momento se adaptam aos grupos sociais locais com a
necessidade de saberes praticos e criativos encontra o seu espaco operacional na disciplina de
Oficios como forma de catapultar o aluno para uma revolucdo racional local e para a sua

melhor integragdo na sociedade e na resolugéo dos seus problemas.

O saber que conhece a sua origem na localidade pode ser explorado e sistematizado tendo em
vista a visdo de Santos que abre um horizonte para se discutir a possibilidade de saber local
produzido pelos grupos sociais e sua relagdo com o saber universal. Na realidade
mocambicana, o curriculo escolar teve duas fases em que na primeira, a organizacdo

subordinava-se ao padrdo colonial alastrando-se até a independéncia (Castiano 2005).

Nesse curriculo, obedecia-se apenas ao paradigma dominante no qual os saberes locais ndo
estavam sistematizados e institucionalizados. Na segunda fase, o INDE prop6s 20% do tempo
para a inser¢do de saber local na sala de aulas como forma de valorizagdo do pensamento
local, das particularidades regionais e da cultura autoctone, priorizando a diversidade cultural

e sustentado um cruzamento entre os enunciados da cultura universal e a cultura local.

Destacando a ideia de cruzamento, Lyotard (1989) relaciona o saber da cultura local com o
saber cientifico afirmando que o saber cientifico ndo consiste apenas na consideracdo dos
enunciados universais, mas também na valorizacdo dos saberes voltados para a vida
quotidiana e que a escola tem a obrigacdo de ministrar esses saberes. A relagdo que Frangois
Lyotard faz entre o saber local e o saber cientifico reveste duma grande importancia

entendendo que o saber se edifica como saber cientifico recorrendo ao saber local.

Na area socio -antropoldgica, faz-se mencao das construcdes culturais dos grupos humanos,
reconhecendo o valor social relativamente aos aspectos epistemologicos da comunidade que
demonstram que a cultura pode impulsionar a aprendizagem como a escola pode proceder a
sua socializacdo. Com este pressuposto, 0s antrop6logos inclinam-se pelos aspectos culturais

locais que evidentemente, interferem na capacidade cognitiva do educando (Silva, 2002).

Os estudos sobre as culturas em diferentes paises africanos, foram levados a cabo por
antropdlogos missionarios ocidentais que publicaram escritos em defesa duma cultura Unica.
Esses estudos tinham uma tendéncia colonial e visavam conhecer o outro como diferente. Foi
um estudo de cultura da razdo cinica em que o outro ndo era tratado com alteridade mas sim,

visto como alheio e os discursos denotavam as culturas africanas na terceira pessoa.
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Trata-se de discursos que reflectiam sobre os saberes tradicionais enddgenos que 0s
antropologos usavam para interpretar a logica dos africanos. Salientar que os saberes
endogenos mencionados apresentam o significado dos saberes produzidos e existentes nas
comunidades africanas. A estes tipos de saberes o INDE/MINED (2008) chamou de
necessidades relevantes de aprendizagem, e que no ponto a seguir se designam por Oficios

como forma de um curriculo relevante.

1.3 Oficios como forma de um curriculo relevante

A disciplina de Oficios enquadra-se na area de actividades praticas e tecnoldgicas do novo
curriculo do ensino béasico com objectivo de desenvolver no aluno habilidades e
competéncias operacionais (INDE, 2008). O novo curriculo do ensino basico mogambicano,
apresenta uma particularidade na dimensdo estrutural dos contetudos que estdo arrumados de
modo a permitir uma abordagem verdadeiramente integrada. As disciplinas definidas nesse
curriculo, apresentam-se em diferentes areas de forma bem estruturada e ordenada, pautando

no desenvolvimento de habilidades e competéncias dos educandos.

Estruturalmente, os contetdos estdo arrumados em trés areas fundamentais e cada area esta
constituida por um grupo de disciplinas notadamente: Comunicacdo e Ciéncias Sociais,
Matematica e Ciéncias Naturais e por fim Actividades Praticas e Tecnologicas. Recordar que
a disciplina de Oficios, versa-se muito mais naquilo que se chama actividades praticas que

colocam o aluno, em termos de competéncias, na dimensao saber fazer (Perrenoud, 2004).

No antigo curriculo, a area designada por Actividades Praticas e Tecnologicas foi
denominada por Educacdo Visual e tecnoldgica subdividindo-se em disciplinas de Oficios,
Educacdo Visual e Educacdo Fisica. Neste estudo, 0 que nos interessa mais € a area
designada por Actividades Praticas e Tecnoldgicas na qual a disciplina de Oficios é

considerada como forma de curriculo relevante.

Considera-se a disciplina de Oficios relevante porque por si s6 cobre 75% de tudo o que foi
definido como curriculo local na dimensdo escultura, jardinagem, artesanato, costura,
cozinha, bordado, plantio de arvores, realizacdo de actividades agropecuarias e piscatdrias,
com objectivo de conectar as actividades laborais da comunidade com a escola, respondendo
as verdadeiras necessidades basicas de aprendizagem. Deste modo a disciplina de Oficios

apresenta-se como a verdadeira incarnagdo do carécter profissionalizante do Ensino Basico.
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De acordo com a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (2000), o curriculo relevante
abrange dum lado, as ferramentas essenciais para a aprendizagem como por exemplo a
leitura, a escrita, a expressdo oral, calculo e a solugdo de problemas e de outro, os contetdos
da aprendizagem béasicas que sdo conhecimentos ndo sé tedricos mas também praticos,
valores e atitudes necessarios para que 0s seres humanos possam sobreviver e desenvolver

plenamente as suas capacidades.

Salientar que ndo existe uma versdo de curriculo relevante que possa ser imitado, plagiado ou
usado eficazmente em qualquer escola do mundo. Um curriculo verdadeiramente relevante
devera estar focalizado em seu préprio contexto local de modo a atender as necessidades
basicas dos alunos. Levard em conta as exigéncias nacionais e as expectativas universais

contextualizando-as localmente.

Nesta perspectiva, o aprendizado serd ndo so real, excitante e inspirador mas também
desenvolvera de forma integral, isto é, de maneira intelectual, estética, fisica, emocional,
espiritual e social. Vai estimular a imaginacdo e a curiosidade, elevando as aspiragdes e
alargar os horizontes. Vai permitir que cada educando deixe a escola com confianga,
capacidade assim como o desejo de tornar melhor o seu meio social. E realmente isso que

constitui os desafios de um curriculo relevante.

A Curriculum Foundation- Fundacdo Curricular (s/d), identificou alguns principios de
curriculo relevante a partir de analises de pesquisas internacionais e de seu trabalho com

escolas por todo o mundo, organizados em quatro dominios ilustrados na tabela que se segue:
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Tabela 02: Principios dum curriculo relevante.

Dominios

Valores, objectivos e
principios.

Competéncias -chave

Um curriculo relevante

Baseado em valores, objectivos e principios que colocam o aluno
no centro do curriculo provendo o seu desenvolvimento criativo.

Garantird o desenvolvimento de competéncias para o aprendizado e
um sentido de esperanca e autoria em cada aluno. Encorajara a

autonomia de ideias, criatividades e o desenvolvimento de talentos
individuais.

Garantira ao educando o conhecimento, as habilidades e a
compreensdo das principais areas de conhecimento e das
disciplinas. Garantird a compreensdo de como o aprendizado em
diferentes areas de conhecimento é relevante interconectado com
questdes globais. Provera caminhos claros e relevantes para
aprender.

Areas do
conhecimento no
mundo.

Colocara o aprendizado no contexto da vida e da comunidade local
do aluno e também dentro das dimensdes nacional e internacional.
Lidara com as grandes ideias que influenciam o mundo.

Contextos globais,
nacionais,
comunitarios e locais.

Relativamente ao curriculo relevante, a disciplina de Oficios faz parte das actividades
praticas que garantem o caracter integrado do ensino. Esta disciplina, como assinalou-se,
engloba actividades tais como escultura, jardinagem, artesanato, costura, cozinha, bordado,
plantar arvores, realizar actividades agropecuarias e piscatdrias, tendo como propoésito fazer
ligacdo o mais cedo possivel entre as actividades laborais da comunidade onde a escola esta
inserida (MINED, 2007).

Com essas actividades praticas, os educandos sdo minimamente preparados para enfrentarem
a vida e adquirir ferramentas basicas para aprendizagem de um oficio que Ihes permita
responder ao mercado de emprego (Berticelli & Telles 2017). Se por acaso o estudante nao
encontre emprego, podera no entanto enfrentar a vida e responder ao mercado de trabalho
através de iniciativas préprias de auto-emprego, pois os oficios também sdo para promover

atitudes positivas em relacédo aos desafios da cooperacdo, trabalho e auto-emprego.

Para Samuel, Pereira, Rearte, Araujo e Faustino (2015), o fim altimo de qualquer formacéo
escolar é o mercado de emprego que de igual modo se refere no Plano Curricular do Ensino
Secundario Geral organizado em dois ciclos cujo primeiro visa aprofundar habilidades e
competéncias adquiridas no Ensino Basico, preparar os educandos para prosseguir os estudos

no 2°ciclo e para a insercao no mercado de trabalho e auto-emprego.
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O carécter profissionalizante do Ensino Bésico reveste duma grande importancia atendendo
que é para responder a politica educativa levado a cabo pelo governo no seu plano quinquenal
no qual preconiza o desenvolvimento de competéncias para o mercado de trabalho através do
saber -fazer que devera propiciar aos alunos competéncias praticas que Ihes possam ser Uteis
para a vida laboral.

Assim sendo, os alunos que passaram pelos diferentes ciclos de aprendizagem do Ensino
Basico deverdo saber gerir a sua propria vida incluindo o seu respectivo negécio ou
empreendimento. Recordar que é a componente profissionalizante que vai garantir a
operacionalizacdo do principio pedagogico de ligacdo entre a teoria e a pratica no processo de
ensino -aprendizagem tendo em vista que ela estd implicita em todas as disciplina do

curriculo, através da ligagdo entre a ciéncia, a tecnologia e a pratica (MINED, 2007).

A insisténcia no mercado de trabalho nos dois planos curriculares do ensino notadamente
basico e Secundario implicitamente apoia-se na ideia de caracter improdutivo do ensino
médio geral mogambicano que se tornou um senso comum no pais. Os intelectuais de
diferentes areas de formacdo tém apontado o caracter tedrico desse nivel de ensino cuja
consequéncia apareceria nos indices mais elevados de desemprego entre os finalistas do

ensino secundario geral (Gongalves, 2014).

Atendendo que a profissionalizacdo tem por objectivo ligar a teoria com a pratica, 0 que 0s
documentos oficiais defendem ndo é a pura abstrac¢do do ensino, mas sim, relevancia préatica
do que é ensinado. A profissionalizacdo pode ser feita de dois modos a saber: incluir no
ensino geral disciplina especifica tais como: Agropecuarias, Noc¢des de empreendedorismo,
turismo, informatica, e Psico-pedagogia e possibilitar aos alunos frequentarem cursos de
pequena duragdo nas escolas de ensino técnico profissional e nos centros de desenvolvimento
de competéncias (MINED, 2007).

E grande a importancia dos conhecimentos adquiridos pela experiéncia, a relevancia disso é
que a crianca aprende mais numa hora e num ambiente do trabalho manual do que num dia
do ensino verbal. A tese fundamental de disciplina de Oficios é desenvolver habilidades e
competéncia no aluno, de modo a capacita-lo na resolucdo de problemas, tanto dele préprio

como da comunidade onde se insere.
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Assim, a disciplina de Oficios prepara o aluno a distinguir as diferencas entre as varias
actividades laborais, trabalhar em actividades de limpeza e embelezamento de espagos
comuns através de jardinagem, conhecer 0s elementos poluidores do ambiente como por
exemplo lixos, residuos industriais; conhecer alguns processos de conservacao dos alimentos
como congelacgdo, secagem e fumagem; ter conhecimentos sobre a preparacdo e conservacao
do solo, semente, plantacdo e cuidados culturais. Essas preparagdes todas, no método
educativo, tém por objectivo a unido do ensino com o trabalho (Young, 2014).

No que tange os objectivos, priorizou-se na disciplina de Oficios o desenvolvimento ndo s6
das competéncias e habilidades, mas também das atitudes e habitos, valorizando o patrimonio
e as diversidades culturais, ampliando o conhecimento cientifico para a interpretacdo dos
fendbmenos naturais e sociais. Assim sendo, torna-se necessario abordar areas de exploracao
tdo importantes e abrangentes como a familia, a alimentacdo, a salde, o ambiente, a

agricultura e pecuéria, o trabalho, o equipamento e o patrimonio.

Na sua proposta sobre oficios que fazem parte do periodo pré-revolucdo industrial, Marx
(2004) enfatizou a necessidade de iniciar 0s jovens no manejo das ferramentas nos diferentes
ramos industriais, propiciando-lhe conhecer a tecnologia que marca cada periodo historico.
Pretendendo evitar a divisdo ontoldgica do ser humano, Marx foi a favor, na proposicdo da
unido do ensino ao trabalho, que as dimensdes intelectuais e tecnoldgicas da educacgéo

permitissem a transmisséo dos fundamentos cientificos dos processos de producao.

No ensino dos oficios e das disciplinas profissionalizantes em Mogambique, ndo existe a
preocupacdo com os fundamentos cientificos dos processos de producdo, mas sim com o
suposto saber -fazer. Nesta ordem de ideia, a introducdo de oficios no ensino bésico esta
longe de atender ao preceito de Marx visto que o vinculo entre escola e trabalho ndo significa
a aquisicao de conhecimentos cientificos, mas apenas a estreita ligacdo do trabalho pratico a

fabricacdo de artigos socialmente Uteis.

Recuperando a ideia da divisdo ontologica do ser humano evocada por Marx (2004) falando
de oficios que fazem parte do periodo pré-industrial, importa sublinhar as trés formas ou
estdgios de transformacdo de matérias-primas em produtos elaborados: artesanato, a

manufactura e a inddstria moderna ou maquino -factura.
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Segundo Vesentini (2004), o periodo do artesanato é:

O estagio mais primitivo conhecido ha milhares de anos, e no qual ndo ha divisdo do trabalho,
ou seja o artesdo realiza sozinho todas as etapas ou actividades necessarias para obter o
produto final (p.120). Neste estagio, o trabalho é manual, sem emprego de maquinas. Sdo
usadas apenas ferramentas simples. Por exemplo na produgéo artesanal de sapatos: o artesdo
realiza sozinho, todas as etapas para a elaboracdo desse artigo, isto é, curte sozinho o couro,
corta-o, faz a sola sozinho e o salto, prega e pinta tudo sozinho (pp.120).

O periodo da manufactura, que é o estagio intermediario entre o artesanato e a industria, a
manufactura prevaleceu na Europa ocidental nos séculos XVI, XVII e XVIII. Existe ainda
hoje principalmente em algumas &reas atrasadas de paises subdesenvolvidos. Entre as suas
caracteristicas destacam-se o uso de maquinas simples e a divisdo do trabalho na
manufactura, cada trabalhador ou grupo de trabalhadores realiza uma tarefa diferente. Todas

as tarefas sdo complementares para a obtengédo do produto final.

Assim, no exemplo de producdo de sapatos, ter-se-a trabalhadores que apenas cortam o
couro, outro que fazem a sola e outros que pintam o calcado. Ou seja, existe uma
especializacdo do trabalhador embora ele ainda trabalhe basicamente com as maos, e ha
poucas e antigas maquinas. O trabalho depende essencialmente da habilidade das pessoas e

ndo das maquinas (Vesentini, 2004).

O periodo da industrializacdo, surge com a revolucdo industrial e predominantemente em
nossos dias, a industria moderna caracteriza-se por uma grande divisdo do trabalho, com a
consequente especializagdo do trabalhador em uma determinada actividade. A principal
caracteristica da industria € o emprego de maquinas, que sdo movidas pelas modernas formas

de energia e constitui os elementos fundamentais da producao.

A habilidade humana torna-se apenas um complemento da maquina, resumindo-se
simplesmente em saber fazé-la funcionar. No caso de uma fabrica de sapatos, por exemplo,
hd uma maquina para pregar, outra para pintar e assim sucessivamente; os trabalhadores
fazem-nas funcionar colando as pecas no lugar adequado da maquina, controlando a
qualidade. H& os que ficam so6 vigiando e controlando o tempo, esses sdo 0s cronometristas,
pois o0 ritmo da inddstria ndo depende mais da vontade dos trabalhadores, mas sim da

capacidade das maquinas (Vesentini, 2004).

Gramsci (2004) na proposicdo duma escola unitaria, além da formagdo humanista, sustenta a

necessidade do equilibrio entre a capacidade de trabalho intelectual, para evitar a divisao
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ontoldgica do ser humano. O ensino de Oficios e das disciplinas profissionalizantes em
Mocambique atende aparentemente & preposicdo da escola unitaria na medida em que sua
inclusdo poderia estar na direccdo do equilibrio entre o trabalho industrial e o trabalho

intelectual.

O proposito do ensino da disciplina de Oficios entretanto, ndo € de desenvolver no aluno as
duas capacidades de trabalho: o industrial e o intelectual; ele pretende, em primeiro lugar
desenvolver atitudes positivas em relacdo ao trabalho, isso constitui uma preocupacao
moralista, e em segundo lugar, preparar o aluno para o mercado de trabalho e para o auto-
emprego, isto é que constitui o fim dltimo, que se conjuga sempre com a formacdo

permanente do professor.

1.4 Relagdo entre Oficios e formacéo permanente do professor

As criticas que se tém sido direccionadas a educacdo escolar ndo se encontram apenas fora
das instituicdes educativas mas também dentro das mesmas instituicdes, pois é praticamente a
propria escola que muitas vezes, se questiona sobre a eficacia da teorizacdo de suas praticas
pedagdgicas e educativas. Os proprios educadores, em seu quotidiano, guestionam 0s

objectivos educacionais, seu alcance e o distanciamento entre teoria e pratica.

Na disciplina de Oficios, o foco na prética, constitui o fundamento educativo para evitar o
que Freire (2008) chamou de educacdo bancaria. Este autor afirma que todo aquele que se
propde a educar precisa optar pelo tipo de educacdo que ira assumir. Nesta ordem de ideia,
Mazula (2012 p. 83) “afirma que temos dois tipos de ensino e aprendizagem: um € o ensino

cumulativo ou bancario e outro, ensino performativo”.

No ensino cumulativo ou bancario, a preocupacdo do sistema dos curriculos dos programas e
do professor € de transmitir a0 maximo possivel muitos conhecimentos ao aluno. O
pressuposto é que quanto mais conhecimento se transmite, a pessoa sabe mais. E um ensino
centrado no aluno com muitos saberes, independentemente da sua utilidade social e muitas
vezes saberes ndo ligados entre si. Neste tipo de ensino, avaliacdo centra-se na quantidade

dos saberes acumulados (Mazula 2012).

No sistema de ensino acumulativo, Mazula afirma que cada conhecimento é um saber
isolado, cada disciplina organiza-se separadamente das restantes disciplinas, cada faculdade

também constitui um mundo fechado as restantes faculdades, porque se considera uma esfera
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especializada e inacessivel ao ndo especializado na sua &rea do saber. Cada universidade se
constitui um astro fora do espago comum da sociedade, numa luz de conhecimentos sem

orientacdo clara para a sociedade porque se considera uma instituicdo iluminada.
De acordo com Mazula (2012), a consequéncia desse tipo de ensino é que,

Cada professor caminha sozinho, com um ensino monoldgico, isto é, o professor fala sozinho,
discursa para si mesmo; preocupando em exibir o que pensa que sabe reduzindo os alunos a
meros ouvintes e simples admiradores dos conhecimentos acumulados, contentando-se com
cabecas bem cheias de conhecimentos e ndo cabecas bem-feitas. O aluno ndo tem outra
alternativa sendo decorar e armazenar na sua cabeca muitos fardos de conhecimentos que
recebe (pp.84).

No processo de aprendizagem, o aluno sente-se aborrecido com esse tipo de ensino e nao é
muito entusiasmado, ndo tem outra alternativa do que memorizar a matéria e responder as
perguntas do professor na aula, as questdes dos testes e dos exames, literalmente como ele
ditou os seus apontamentos. Praticamente, &€ um ensino sujeito a cabula em que facilmente, o
aluno estuda para responder as questes de avaliacdo e depois se esquece quando a pressao
avaliativa termina. Na vida pratica, o aprendente ndo consegue reutilizar os conhecimentos

para resolver os problemas praticos.

Por outro lado, o ensino performativo, ndo se preocupa com a acumulacdo de sabres, mas
com o desenvolvimento de competéncias, habilidades, atitudes, valores e principios que
articulam e explicam os conhecimentos. Amplia uma aptidao que permite a pessoa ao longo
da sua vida, expor e resolver os problemas e ao mesmo tempo, “fornece-lhe principios

organizadores que permitam ligar os saberes e Ihes dar sentido” (Morin, 2002, p.21).

O ensino performativo tem um caracter libertador na medida em que capacita a saber
identificar e colocar os problemas e a resolvé-los. Incide mais no despertar da curiosidade de
saber, no debate e na problematizacdo, na arte da argumentacdo e da discussdo, na ligacao

dos saberes, na capacitacao para solucdo dos problemas com principios organizadores.

Mazula (2012) afirma que o ensino performativo liberta as mentes tendo em vista que incide
na criacdo de capacidades e na arte de transformar detalhes, aparentemente insignificantes
como se pode pensar, mas este aspecto reveste-se de muita importancia visto que muitas
vezes pensamos que s coisas grandes criam igualmente coisas grandes e coisas pequenas s

podem criar coisas pequenas.
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Quanto a isso, Prigogine (1996) anunciou a lei da complexidade, que muitas vezes é evocada
por Morin (1995) na qual diz o contrario demonstrando que coisas pequenas podem gerar
coisas grandes assim como, nem sempre coisas grandes criam coisas grandes. O ensino tem
por missdo, capacitar o aluno a saber na sua vida transformar coisas pequenas em coisas
grandes (Tardif, 2014).

Esta filosofia educativa de capacitacdo do aluno a saber transformar coisas pequenas em
coisas grandes no seu quotidiano, corresponde a quilo que é o fundamento da disciplina de
Oficios que consiste em colocar o aluno no centro da resolucdo dos seus proprios problemas,
incutindo nele o espirito empreendedor atribuindo ao professor a tarefa dinamizadora com

miss&o de ligar o conhecimento tedrico da escola com a vida pratica dos educandos.

Esse tipo de ensino performativo, baseado na actividade pratica ndo fica tdo preocupado com
a acumulacdo de saberes, mas sim com a criacdo e o desenvolvimento de competéncias,
habilidades, atitudes valores e principios capazes de organizar e de explicar os conhecimentos
desenvolvendo uma grande aptiddo que permite a recolocacdo dos problemas quotidianos
(Silva, 2010).

Na perspectiva de Mazula (2012), o ensino performativo ¢ dialégico porque:

Incide nos valores humanos e um dos quais € o da convivéncia social, a capacidade de
dialogo e a cultura de trabalho arduo, cooperativo e produtivo. Assim sendo, o seu principal
dinamizador passa a ser necessariamente o professor. Porém, a necessidade e a exigéncia da
sua formacao nesse sentido e o desfio para as instituicdes de formacéo de professores (pp.84).

A escola que ndo incute no aluno a cultura de trabalho arduo, cooperativo e produtivo, realiza
o ensino na visdo de Mazula (2012) um ensino monoldgico, isto €, pensa sozinha. E’ uma
escola fechada em si mesma. Ndo vai ao encontro do povo, em contra partida pede ao povo
para que venha a si, considerando-se o Unico espa¢o de conhecimentos cientificos validos. A
sua pretensdo de validade centra-se nos conhecimentos acumulados que I nos livros sem

nada de prética e criativo.

E uma escola que se aproxima do povo duma forma estimulativa sem nenhuma estratégia
comunicativa para o verdadeiro dialogo. Ouve mas ndo tem estratégias dialégicas nem sequer
é solidaria, consequentemente, acaba tomando decisdes unilaterais. Esse procedimento

educativo ndo liberta o aluno no sentido de orienta-lo ao saber fazer, mas mergulha-o num
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saber de arranjos, de desenrascar-se perante os desafios do seu quotidiano (Vasconcelos,
2005).

A escola performativa realiza o ensino inovador e permanece solidaria ndo s6 com a
sociedade mas também com a pratica. E uma escola dial6gica que ensina o aluno a saber
dialogar com a sociedade e com a natureza incutindo nele a consciéncia ecoldgica a fim de
preservar 0 ambiente na perspectiva da melhoria da qualidade de vida aplicando 0 método de
resolucdo de problemas. Identifica as matérias-primas ensinando a usar correctamente 0s
utensilios de oficios. Desenvolve aptiddes manuais e técnicas, usando recursos disponiveis de

forma criativa.

Em adicdo, € um ensino que orienta o0 aluno a adquirir habitos de higiene no trabalho,
participar e colaborar com os outros em tarefas colectivas, com abertura e sentido critico;
dialogar com as comunidades para aprender os saberes locais permutando conhecimentos
transformadores da vida comunitaria para o seu bem-estar progressivo; compilar os
conhecimentos universais com os locais de modo a tirar proveito e comunicar-se com 0

mundo.

A escola performativa prepara o aluno a identificar as armadilhas da globalizacdo mas ao
mesmo tempo saber extrair dela vantagens para o seu proveito e o da sociedade na qual esta
inserido (Martin & Schumann, 1998). A pobreza do povo constitui a preocupacdo primordial
da escola performativa, assumindo a democracia como seu estatuto de estar na sociedade e
desta maneira educa o aluno, no valor natural da diversidade cultural. Ensina a saber viver e 0

aluno aprende a saber viver.

Na tentativa de transformar o ensino basico num ensino profissionalizante, a disciplina de
Oficios encarna o sentido inovador e performativo do ensino sendo capaz de formar o capital
humano com o perfil criativo e, no seu ideal, capaz de provocar com eficacia o
desenvolvimento das competéncias. Assim, o professor deve ser capital humano na medida

em que vale mais para a sociedade.

Contudo, o ensino que persistir na forma cumulativa no seu processo de ensino e
aprendizagem ndo s6 facilitard a marginalizacdo dos seus formandos mas também contribuira
para falta de sua identidade prépria, contrariamente ao ensino performativo, que terd sempre

implicagdes na formacao do seu professor. Ser professor é ao mesmo tempo, uma tarefa, uma
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vocacdo, uma profissdo e, sobretudo, uma missdo (Foucault, 1997). As quatros dimensdes do

ser professor jogam uma relagdo de interdependéncia articulando-se entre si.
De acordo com Coménio (2006), professor na dimensao tarefa,

deve realizar ac¢des que sdo tracadas pelas politicas educativas sem alterar os contetidos dos
programas de ensino. Deve cumprir essa tarefa com responsabilidade preocupando-se com a
assimilacdo da matéria pelos alunos. Ser professor é uma profissao especial cuja funcdo é
educar com consciéncia. Ensinar € uma arte e responsabilidade (pp.45).

O ser professor é acima de tudo uma missdo na qual Socrates descobre o ensinar aos cidaddos
uma missdo nobre confiada pelos deuses (Platdo, 2006). E uma missdo de transmissdo de
conhecimentos, de ensinar ndo s6 a saber ser, saber estar, saber fazer, mas também saber
pensar. Considera-se a verdadeira missdo nobre porque a tarefa de ensinar exige dedicacao,

amor e consagragéo da vida.

As comunidades locais contentam-se com um professor revestido de vocagdo e que realiza
com amor e dedicacdo a sua tarefa, ensinando a viver e a saber pensar, transmitindo
sabiamente 0s conhecimentos e ensinar a saber transformar esses conhecimentos para o bem
da sociedade e saber incorpora-los em si ao longo de toda a vida. E exactamente isso que

Fortunato e Silveira (2011) chamaram de oficio do professor como educador.

Para esses autores, oficio de educador € um modo de vida, € uma profissdo na qual as pessoas
possam desenvolver suas habilidades naturais dentro das suas responsabilidades. N&o
podemos ensinar responsabilidades ao aluno sem libertamo-nos a n6s mesmo. O que importa
realmente, ao ajudar-se, 0 homem é ajuda-lo a ajudar-se. E fazé-lo agente de sua propria

recuperacdo. E pd-lo numa postura conscientemente critica diante de seus problemas.

Freire (2008) explica as sociedades de acordo com seu nivel de consciéncia demonstrando
que a educacgdo propicia que 0s sujeitos compreendam seu papel social. Esta compreensdo se
da em varios graus: intransitiva, na qual ha uma limitacdo na esfera de apreensao, transitiva
ingénua, em que se interpretam os problemas de forma simples, e transitiva critica, em que se

busca desprender dos conceitos para interpretar a realidade.

As relacdes entre o educador e o educando tem a marca que disserta, pois 0S papéis sdo
relativamente diferentes tendo em vista que um assume-se narrador, depositante, enquanto o

outro € o depositario, ouvinte. Nelas, o educador apresenta-se como o seu verdadeiro sujeito
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com a missdo de encher os educandos conteudos de sua narracdo; as palavras dessa narracao

séo vazias que alienam o educando (Zabalza, 2010).

Diante da consciéncia educadora, Freire ressalta a necessidade do educador estar em
formacdo permanente. Saul e Gouveia (2009) diferem a formagdo permanente dos conceitos
de formagdo continuada, reciclagem ou treinamento. A formagdo permanente implica a
compreensdo de que o ser humano € inconclusivo e que esta sempre com a perspectiva de ser
mais. N&o se destina apenas aos educandos em situacdo de escolarizacdo ou aos jovens e

adultos que ndo tiveram acesso a escolarizagéo.

A formagdo permanente na visdo de Freire (2001), passa pela opcao ética dos educadores, 0s
quais ndo se permitem ensinar sem saberem e vivenciarem o que estdo ensinando. O facto de
que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo contetdo ndo quer dizer de modo nenhum
gue o ensinante se arrisca a ensinar sem devidas competéncias apropriadas. Na deve ensinar o
que ndo sabe. A responsabilidade ética e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se

preparar, de se capacitar, de se formar.

O depoimento acima sobre a formacdo permanente do professor, coloca em questdo a propria
formacdo do professor que ministra a disciplina de Oficios. Tendo em conta que a disciplina
de Oficios € de caracter pratico, pode-se realmente questionar se o respectivo professor
capacita-se nessa area antes de iniciar sua actividade docente. Esta actividade exige que sua
preparacao, sua capacitacdo, sua formacao se tornem processos permanentes. Sua experiencia
docente vai deixar claro que ela requer uma formacdo permanente que se funda na anélise

critica de sua pratica.

1.5 Formacao permanente do professor com base na pratica

Quando se evoca a questdo de oficio de educador, destaca-se mais naquilo que é a visao
integral do que é ser educador ou professor, do que é construir uma teoria fundamentada na
pratica e olhar para as duas ndo como antagonicas mas interdependentes. A operacionalizacdo
e a teoria devem estar interligadas, visto que poderdo propiciar mudancas pedagdgicas

necessarias para a efectivacao do aprendizado.

De acordo com Gouveia (2004), a crenca na aparente contradicdo entre a teoria e a préatica é
falsa realcando que buscar identidade nos discursos € uma utopia na medida em que o que sdo

0s elementos transformadores patentes e presentes na accdo que caracterizard um novo fazer.
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Nesta visdo, 0 autor enaltece que devemos no entanto, procurar caracterizar as referéncias
pedagoOgicas nas préaticas efectivas da escola para compreender melhor sua proposta

educacional e ndo nos discursos.

A reflexdo em comum, focalizada nas contradigbes entre o que se diz alto e o que se faz
baixo, constitui referéncia inicial tanto para o desvelamento da ética pressuposta nas acgdes
educativas quanto para fundamentar mudanca na prética pedagdgica. Faz-se necessaria a
reflexdo sobre a accdo educativa ndo permitindo dessa forma que haja ideia de alienagéo.
Quando falamos da ética pressuposta nas ac¢des educativas, estamos a dizer que é com base
nos principios da ética que avaliamos mais amplamente o nosso trabalho (Zabalza, 2010).

A ética na educacdo do aluno constitui a dimensdo fundamental do trabalho competente do
professor, uma vez que no espaco da ética somos levados a questionar a finalidade do
trabalho educativo, a sua significacdo e o seu sentido: para que ensinamos? Para que
realizamos nosso trabalho? Que valores estdo presente em nossas ac¢fes? Que principios

fundamentam essas ac¢oes? (Rios, 2008).

Porem, a observancia da ética no nosso trabalho € muito fundamental para nos ajudar a tomar
conhecimento do que fazemos tanto na teoria como na pratica, como afirma Freire (1996) que
€ na pratica que o homem toma conhecimento de seu papel no mundo, e pode decidir aceita-
lo ou modifica-lo. Para ele, a pratica implica a teoria como um conjunto de ideias que ndo se

podem dissociar da pratica que possibilita a interpretacdo de determinado fendmeno.
A reflexdo por si s6 ndo é suficiente como observa Gadotti (2002) porgue:

ela constitui um meio fundamental para a melhoria do que é especifico da profissdo do
professor, a qual visa construir e dar sentido a cada acto da vida quotidiana. Ela deve ser
critica visto que educar é também uma arte, ciéncia, praxis. Realgar o caracter reflexivo do
que fazer educativo do professor, pode ser relevante na medida em que se contrapde a
corrente do pensamento pedagogico pragmatista, mas pode ser limitado, se esse caracter ndo
for compreendido numa certa totalidade de saberes necessarios a préatica educativa (p.56).

A tomada de consciéncia ajuda 0s sujeito a assumirem seu compromisso historico de fazer
seu mundo dentro de suas possibilidades concretas. Os sujeitos reflectem sobre suas
possibilidades e constroem novas realidades nas quais poderdo actuar sobre a realidade
concreta. E na formagdo permanente que o professor podera perceber-se enquanto sujeito
historico, que pode modificar seu mundo, tanto por meio de suas reflexées com seus alunos

quanto com seus pares. Esta formagdo ndo é externa, pois é o préprio educador que reflecte
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sobre suas praticas e posicionamento, para depois continuar interferindo sobre a realidade que
0 rodeia.

Evocando a formacdo continuada do professor relativamente a formacéo permanente, Tardif,
(2003) realca que deve ser olhada e concebida nas seguintes dimensodes: reflexdo, pesquisa,
acgdo, descoberta, organizacdo fundamentacdo, revisdo, e construcdo tedrica e ndo como
mera aprendizagem de novas técnicas, actualizacdo em novas formas pedagogicas ou

aprendizagem das ultimas inovacdes tecnoldgicas.

Quanto a formacgdo permanente que Gadotti (2002) chama de momento fundamental, ele
amplia essa concepcdo dizendo que ela inicia-se pela reflexdo critica sobre a préatica. O autor
ainda martela que deve se ressaltar a troca de experiéncias entre educadores mostrando que é
iIss0 que movimenta a formacdo permanente. Nesta ordem de ideia, existe a promocao da
sensibilidade nos educadores criando habitos de desenvolvimento pedagdgico que sejam

capazes de transformar o dever em prazer.

Através da exposicdo de experiencia entre profissionais de educacdo € possivel aprender
juntos e rever suas praticas realizadas, pois a reflexdo educativa feita em conjunto propicia
novas ideias de accgOes didacticas. Nesta perspectiva, ressalta-se a necessidade dos
professores trabalharem em equipa, um ajudando o outro com a colocacdo de suas reflexdes,
dando sugest@es, contribuindo com a formacao do préximo através da sua propria experiencia
(Tardif, 2014).

Sendo assim, tanto professor como a instituicdo passam a valorizar os profissionais
oferecendo qualidade de ensino oferecida aos educandos, sendo capazes de corrigir seus
proprios erros, entendendo que para ser professor é preciso antes de tudo, ser aluno. Quando
os professores aprendem juntos, cada um pode aprender com o outro. Isso o0s leva a

compartilhar evidéncias, informacdes, e a buscar solucoes.

Para que possa ocorrer essa mudanca ou transformac6es pedagdgicas, o educador deve estar
ciente que a formacdo permanente ndo apresenta paradigmas ou modelos especificos para
aprender a actuar, mas mostra caminhos na qual o préprio professor é capaz de reflectir
perante a sua actuacédo e aperfeicoar sua didactica e sua metodologia que vao de acordo com a

sua propria realidade.
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A prética docente € uma arte e se caracteriza por dois desafios fundamentais: o primeiro se
relaciona com a construgdo do saber, e o segundo é, como transformar esse saber em
contetdos culturais na sala em conhecimentos cientificos aceites. Relativamente ao primeiro
desafio, o professor estd comprometido na reconstrucao e interpretacdo da realidade. Ele é
sujeito e intérprete da sua cultura e da sua historia. No processo de interpretacdo ele da o

significado as relagGes sociais e as formas de representacdo do mundo (Tardif, (2014).

O professor assume um desfio de transformar a cultura em contetdos escolares capazes de
provocar uma aprendizagem significativa, estimulando na sua actividade docente o processo
de construgdo de conhecimento. O conhecimento universal ndo se constrdi a partir do nada.
Ele é construido a partir de uma realidade cultural da qual se estruturam os saberes locais.
Para se chegar a um conhecimento novo, 0 sujeito precisa de recorrer a conhecimentos
anteriores, relacionados a ele, precisa de ter estrutura de assimilacdo para aquele objecto, isso

€ 0 que se chama a disponibilidade de representacdes na visdo de (Vasconcelos, 2005).

Este pensamento l6gico de Vasconcelos (2005) deixa a entender que todo o conhecimento em
construcdo deve a priori ter relagdo com o sujeito. O professor transforma os contetdos
culturais em conteddos curriculares. Nesse processo de transformacdo de conteddos culturais
em conteddos curriculares como ja mencionamos, o professor procura compreender com as
representacdes das diferentes comunidades locais sobre a realidade e significados da sua vida

quotidiana, processo que permite ja a ocorréncia de producéo de saberes pedagdgicos.

O professor precisa de estudar os saberes utilizados pelos profissionais em seu espaco de
trabalho quotidiano para reconstruir segundo as necessidades. A reconstrucdo referida
implica a transformacdo epistemoldgica do conhecimento. Assim sendo, entende-se que a
transformacdo constitui a pura préatica constante do professor. O professor como declara
Basilo (2013) transforma a teoria em pratica de modo que aconteca a aprendizagem e por sua

vez, teoriza a pratica para que ela tenha fundamentos.
Segundo Young (2014), a producdo de saberes supde:

Uma pesquisa e a pesquisa profissionaliza o professor e qualifica a sua actividade. E no
processo de pesquisa que o professor aprende a aproximar-se com a realidade e a organizar as
experiencias e ideias em conhecimentos e saberes. O professor € o intérprete da realidade
social, histérica e cultural, fundamentos de qualquer tipo de saber tanto universal como local

(pp.12).
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O segundo desafio consiste na transformacdo desses conteddos culturais na sala em
conhecimentos cientificamente aceites. A resposta a este tipo de desafio consiste em olhar o
professor como agente organico, transformador, socializador e difusor dos valores culturais.
A preocupacéo consiste em saber como ele ensina 0s novos saberes denominados de saberes
culturais ou locais sem abandonar os saberes universais. Ou seja como da crédito aos saberes
locais dentro da sua sala de aula. Quais sdo as estratégias metodolégicas que usa para fazer

cruzamento entre os saberes universais e 0s saberes locais na formagéo?

Tendo em conta que a actividade de ensinar é uma pratica que caracteriza o professor na sua
vida quotidiana, ele precisa de dominar os saberes para inovar a sua pratica pedagogica. Ele
media 0s conceitos, saberes e valores na sala de aula, relacionando-o0s com a vida. Ajuda o

aluno a aprender e a dar o significado ao mundo.

O oficio do professor assume na verdade duas direc¢es, uma de reproducdo que culmina
com a reconstrucdo do conhecimento e, outra da desconstrucdo que origina a inovagao ou a
transformacdo. Nesta ordem de ideia, Basilio (2013) afirma que o saber do professor se
fundamenta em trés campos: saberes das ares especificas, saberes pedagdgicos e saberes da
experiencia. A mobilizacdo desses trés campos de saberes permite ao professor desenvolver a

sua propria capacidade através da qual constroi seus saberes -fazer locais.

De acordo com Tardif (2003) a nocdo de saber € mais geral pois o saber engloba
conhecimentos locais e universais, atitudes e habilidades, ou seja aquilo que foi muitas vezes
chamado de saber -fazer e saber ser. O autor classifica 0os saberes docentes em cinco
categorias notadamente: saberes pedagogicos, saber disciplinar, saberes curriculares, saberes

experienciais, e saberes da formacéo profissional.
Basilio (2013) nos seus comentarios sobre os saberes na sala de aulas, afirma que:

No procedimento de uso das metodologias universais, o professor tem a capacidade de
proceder a um cruzamento de varios saberes na sala de aula, a saber, universais e particulares,
cientificos e culturais, académicos e comunitarios com objectivo de justificar e legitimar os
argumentos sobre os quais nenhuma teoria vale na educacéo que ndo tenha uma componente
préatica (p.21).

Na relacdo entre os saberes da tradicdo e formacdo docente, a escola tem a responsabilidade
de sistematizar e transformar os saberes educativos locais das comunidades em saberes

escolares que circulam nos livros, manuais e enciclopédias e os professores apropriam-nos no
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processo de ensino e aprendizagem. Esse processo de transformacdo e apropriacdo dos
saberes tradicionais locais permite aos professores estabelecer dialogo entre o conhecimento
cientifico repassado pela escola e os saberes locais socializados em forma de lendas, histérias

e contos pelas comunidades.

A prética educativa fundada nas histérias e narrativas locais é desenvolvida pelas
comunidades que utilizam a cultura como repositério essencial do saber local. Muita das
vezes, essa pratica é marginalizada na formacgdo de professores por que, dum lado a escola
moderna resistiu contra todo tipo de saber sem obediéncia aos critérios cientificos e de outro

lado por ser considerada como vulgar oriunda das massas populares locais.

Nesta perspectiva, a pratica educativa fundamentada na literatura, nos enunciados cientificos
e nos sistemas estruturados e padronizados continua sendo a mais dominante na formacéo do
professor visto que todas as teorias de aprendizagem que dominam a formacdo de
educadores, focalizam-se nos programas de pesquisas centrados exactamente num conjunto

exiguo de habilidade e capacidades do pensamento l6gico nas criancas (Da Silva, 2012).

Salientar que todas as comunidades possuem 0s seus respectivos saberes edificados em
historias e contos que ndo constituem apenas o simbolo cultural de determinada comunidade,
mas sdo reflexos das suas experiéncias, realizaces e formas de pensar e dar significado ao
mundo. As verdades reveladas nas histdrias ou narrativas locais ndo podem ser consideradas
como um simples divertimento casual mas sim como pilares da educacdo (Berticelli & Telles,
2017). E o que Da Silva (2012) chamou de metafora que revela e que déa sentido ao mundo

assim como a experiencia dos sujeitos em diferentes dominios de suas respectivas vidas.

Nessa ordem de ideia, os professores sdo chamados a resgatar os saberes locais construidos
fora das instituicbes educadoras jogando-os com os saberes universais na sala de aula. Os
saberes locais agrupam um conjunto de saberes notadamente, saber ser, saber estar, saber
conviver, saber fazer que os formados necessitam de adquirir. Em todas as culturas, o
principio dos saberes locais é educar para ser, isso mostra que 0s saberes locais mantém algo

especifico que Ihe é intrinseco, isto é, o principio ético e educador (Capece, 2001).

Relativamente a isso, € preciso notar que os saberes locais agregam um conjunto de conceitos
sociais, morais, religiosos, politicos e econdmicos que permitem estabelecer um dialogo com

0s saberes universais. As verdades que 0s seres humanos relatam e constroem nas suas



40

interac¢des sociais, revelam a sua maneira de aprender e de interpretar o mundo. Essas
verdades constituem o seu imaginario que posteriormente sdo colocadas na pratica Castiano
(2005).

Relativamente as instituicbes de formacdo na area de ensino, essas Ultimas desenvolvem
actividades fundamentais a saber ensino e formagdo. O ensino concerne a transmissao de
saber ou conhecimentos. Trata-se de um processo que passa pela apropriagéo e transformacao
da cultura em saber cientifico que se interpde como referéncia de aprendizagem. Salientar
que o processo de ensino envolve ndo s6 os contedos mas também o sujeito aprendente, isto

é 0 aluno, e o sujeito mediador que € o professor.

Formar implica fornecer caracteristicas especificas e marcantes ao individuo, dando-lhe
forma ou modelando-lhe. Isso significa dotar o individuo de competéncias necessarias para a
vida pratica tendo em vista que o conteudo e a natureza das competéncias diferem de acordo
com o tipo de formagéo e o seu respectivo momento historico. Porém, formar alguém é torna-

lo capaz de executar préaticas necessarias para uma determinada situacdo (Charlot, 2005).

Para alcangar um determinado objectivo, a l6gica da formacdo deve funcionar com a prética
sendo o sujeito formado aquele que a partir da préatica € capaz de proceder a mobilizacdo das
competéncias essenciais para responder a uma determinada situacdo colocada. O formador
anuncia o que acumulou durante a sua experiencia profissional e o formado recebe
activamente o saber ou a experiencia do proprio formador. Neste mecanismo, ambos

encontram-se numa relacéo de ensino e aprendizagem (Berticelli & Telles, 2017).

Apesar de desenvolverem essas duas tarefas fundamentais, as instituicGes de ensino e
formacdo vivem algumas situacdes consideradas antagdnicas que se podem resumir em trés e
que se situam em forma de dialéctica. A primeira situacdo antagonica é a abertura e o
fechamento. Nesta situacdo, as instituicbes de formacdo sdo solicitadas a abrirem-se as
comunidades com finalidade de integrar as praticas socioculturais, mas continuam com a

tradicdo de construir muros como forma de se proteger contra os agressores.

Tendo em vista que as instituicGes de ensino e formacdo continuam administrando o saber
cientifico agindo de acordo com as estratégias pedagdgicas e didacticas da escola moderna, o
apelo que se tem feito as instituicbes é receber e ofertar os simbolos construidos no seu

interior e fora delas, destruir as barreiras imaginarias ou muros sociais, culturais e
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epistémicos que cercam 0s seus recintos escolares (Samuel, Pereira, Rearte, Araujo &
Faustino, 2015).

A segunda situacdo antagdnica reside na consideracdo e no respeito a diferenca da cultura e
naquilo que é o legado da nacdo. Relativamente a esta situacdo antagonica, as instituicdes de
ensino vivem o dilema de articular as diferencas culturais e étnicas na sala e responder o

legado do estado assente na formacéo para a cidadania, identidade e unidade nacionais.

Articular a unidade na diversidade e a diversidade na unidade é o legado da nacdo e um
desafio das instituicOes de formacao e de ensino assumido pelos professores formadores. Ao
mesmo tempo que as instituicdes admitem e respeitam a diversidade cultural, fomentam os
principios da unidade nacional, da formagéo para a cidadania e na difusdo da cultura nacional
Castiano (2005).

A logica de resgate dos jovens para a nagdo responde a necessidade de construir uma cultura
nacional. A preocupacgdo consiste em saber se as instituicdes de ensino prestam atencdo as
diferencas ou tentam acertar o que é comum aos jovens. O professor formador é o agente que
vive essa situacdo antagonica. Trata-se de uma situacdo que chama atencdo nao sé dos

professores mas também dos outros actores de educacao a qual devem se preocuparem.

Quanto a terceira situacdo antagonica que € a dialéctica entre o universal e o local, nela a
escola encontra-se interessada pela organizacdo e difusdo de saberes universais de acordo
com a légica moderna, ela é desafiada em trabalhar com os saberes culturais dos autoctones.
No contexto de educacdo mocambicana, existe uma forte ambicdo de construcdo de
curriculos locais, nacionais e universais com conteudos universalmente aceites (Macamo,
2004).

Com efeito, se a politica educacional em Mogambique consiste em cruzar os saberes locais
com os saberes universais, entdo existe um grande desafio que se coloca aos formadores, que
é o de transposicdo didactica com recurso a metodologias especificas, pois se a mediacdo de
saberes culturais for feita com recursos as metodologias e as teorias da escola moderna, entédo

prevalecera o dominio dos saberes universais.

Neste contexto, a situacdo antagonica reside fundamentalmente no facto de que, de um lado,
a escola deve garantir a aprendizagem que possa reafirmar certos valores, respondendo as

expectativas fundamentais das comunidades, resgatando as culturas e, de outro, garantir a
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formacdo profissional dos alunos. Os professores assumem essa situacdo antagonica ou
contraditéria como parte integrante da sua respectiva vida, mas com expectativa de

proporcionar sempre as inovagoes.

1.6 Inovagdes curriculares no ensino basico mogcambicano

A inovacdo curricular na escola é uma iniciativa fundamental que permite uma mudanca de
mentalidade sobre os processos de producdo de saberes e, é definida como um conjunto de
intervencdes, decisdes e processos com certo grau de intencionalidade e sistematizagcdo com
objectivo de modificar atitudes, ideias, culturas, contetdos, modelos assim como préticas

pedagogicas (Carbonell, 2002).

Reavendo os saberes do curriculo local relativamente aos saberes escolares, o Plano
Curricular do ensino Béasico no &mbito de politicas curriculares chama atengdo mencionando
algumas inovacOes apresentadas em diferentes dimensfes que permitem uma abordagem

integrada no sistema nacional de educacéo.

De acordo com INDE/MINED (2008) sdo dez inovacGes curriculares propostas para o plano
curricular do ensino basico com o objectivo de promover o dinamismo no sistema de ensino
basico a saber: “Ciclo de aprendizagem, Ensino basico integrado, Curriculo local,
Distribuicdo de professores, Promoc¢do semiautomatica ou progressao normal, Linguas

mocambicanas, Lingua inglesa, Oficios, Educacdo Moral e Civica, Educacdo musical” (p.24).

Primeira inovacdo curricular, dimensdo Ciclo de aprendizagem: nesta dimensdo, sdo
apresentadas sete classes estruturadas em dois diferentes graus notadamente, Ensino Primario
do primeiro grau (EP1) e Ensino Primario do segundo grau (EP2). Esta estruturacdo

corresponde a continuidade do sistema precedente.

Na actualidade, o EP1 estd dividido em dois ciclos de aprendizagem nomeadamente: o
primeiro ciclo corresponde a 1% e 22 classe e 0 segundo ciclo a 32 4% e 5% classe. O EP2
corresponde ao 3° ciclo e engloba a 62 e 72 classe. Salientar que estes ciclos de aprendizagem,
denominam-se por unidades de aprendizagem com o intuito desenvolver diferentes

competéncias e habilidades do educando.

Todavia, o primeiro ciclo desenvolve no educando competéncias que lhe permitem proceder
a leitura, & escrita, aos célculos, assim como ao desenvolvimento de nog¢Bes de higiene

pessoal e de convivéncia com os outros. O segundo ciclo vai aprofundando os conhecimentos
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pré-adquiridos no ciclo precedente procedendo a introducdo de novas aprendizagens, em fim,
o terceiro ciclo procede a consolidagdo e alargamento dos conhecimento e habilidades pré-
adquiridos preparando o educando para a sua eventual entrada no ensino secundario geral.

Resumindo a primeira inovagdo curricular na dimenséo ciclo de aprendizagem do ensino
basico em Mogambique, sem a contemplacdo do ensino pré-escolar que, de acordo com a lei
6/92 de 6 de Maio, ndo é parte integrante da escolaridade regular, a organizacdo curricular

estruturada em idade, classes, ciclos e grau, ilustra o seguinte:

Tabela 03: Estruturacéo curricular em idade, classes, ciclos e grau

Fonte: INDE/MINED (2004). Plano curricular do ensino béasico (p. 25).

Segunda inovacéo curricular, dimensdo Ensino Basico Integrado: uma das grandes inovacoes
que integra o sistema nacional de educacdo em Mocambique € o ensino basico integrado. Ele
estrutura-se em sete classes na dimenséo objectivos, estrutura, contetdos, material didactico,
conhecimentos e valores assim como o sistema de avaliacdo. Este ensino, foi o pioneiro da
criacdo de escolas completas que integram de 1%a 72 classe. O programa de ensino basico tem
por objectivo, desenvolver uma pedagogia focalizada na cultura e num sistema de ensino

baseado na comunicacao.

INDE/MEC (1999) afirmam que o Ensino Basico Integrado em Mocambique, caracteriza-se
por desenvolver no educando competéncias, habilidades e conhecimentos de forma articulada
e integrada de todas as areas de aprendizagem, que compdem o curriculo, conjugados com as
actividades extracurriculares e apoiado por um sistema de avaliagdo que integra as
componentes sumativas e formativas sem no entanto, perder de vista as influéncias do

curriculo oculto.
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Recordar que Silva (2010) afirma que o curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem
de forma implicita, para aprendizagens sociais relevante. O curriculo estd oculto porque ele
ndo aparece no planejamento do professor. (Moreira & Silva, 1997). Com efeito, o professor
é chamado a uma verdadeira preparacdo para qualquer situacdo adversa que possa acontecer
no decorrer de sua aula. O novo curriculo foi estruturado de tal modo que a abordagem dos
contelidos seja integrada e ao mesmo tempo se adapte com flexibilidade realidade dos alunos.

Terceira inovacdo curricular, dimensdo Curriculo Local: a introducdo do curriculo local
constitui uma estratégia de modo a abordar conteudos relevantes para aprendizagem local.
N&o se trata de um conjunto de contetdos programados para a escola, mas apenas uma
insercdo diversificada de saberes locais em cada disciplina. Esta inovacdo reveste de uma
grande importancia pois permite o resgate dos aspectos culturais locais para escola. Esta
inovacdo curricular local constitui o principal destaque por ser o espaco onde se integram 0s

conteddos relevantes para a aprendizagem local.

Gaspar e Rolddo (2007) sublinham que independentemente do tipo de educacdo ou da
modalidade da educacao que se quer transmitir, o curriculo ocupa o centro primordial de toda
a aprendizagem. O curriculo Local ressalva a cultura local e permite a inclusdo do aluno na
sua prépria cultura. Na inovacdo da dimensdo cultura local, estd aberto um desafio para
abordagem dos saberes locais visto que nele séo previstos 20% do tempo para abordagem de

conteddos provenientes da cultura local.

Nesta ordem de ideia, Santos (2003) afirma que a experiencia de cada comunidade acaba por
definir suas identidades e é com tais experiencia que cada um dos nossos alunos entrara na
escola e se relacionara com os contetdos que, em cada sequéncia, vao sendo estudados em
sala de aulas. Neste pensamento, entende-se que 0s conteddos que constituem o curriculo
local sdo oriundos da comunidade implicando directamente um dialogo entre as instituicoes

escolares e a comunidade.

Salientar que a comunidade referida envolve todos os intervenientes no processo da educacao
da do aluno, isto é: professores, lideres locais, o proprio aluno, pais e encarregados de
educagdo. Com a inovacdo curricular local, ndo se trata apenas de envolver a comunidade nas
reunides da escola com se fazia no curriculo antigo, mas recolher nela por meio das

entrevistas 0s saberes para a aprendizagem relevante. Nesse sentido, o professor ja ndo é
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apenas um elemento consumidor dos programas oficiais mas produz e organiza 0s saberes

locais articulando-o0s com o conhecimento escolar no sistema formal da educacao.

Quarta inovacdo curricular, dimensdo distribuicdo de professores: Nesta inovacgdo, a politica
curricular focaliza-se no combate a reducdo de numero de professores do segundo grau
comparativamente ao curriculo antigo onde no 2° grau cada professor leccionava uma

disciplina ocasionando assim a acumulacao de professores nesse grau de ensino.

Nesta inovacdo, os professores sdo distribuidos de acordo com a organizagdo das disciplinas
sujeitando-se as areas em que 0 novo curriculo esta estruturado de modo a facilitar a
colocagdo de professores (INDE/MINED 2008). Assim, apenas um professor lecciona o
primeiro e o segundo ciclo que constitui 0 1° grau; o terceiro ciclo que constitui o 2° grau é
leccionado por trés professores o que leva a saber que apenas um professor podera por si s6

leccionar trés disciplinas.

Quinta inovacao curricular, dimensdo semiautomatica ou progressdo normal: esta inovacao
focaliza-se na avaliacdo formativa no ambito de ciclos de aprendizagem. O educando
conhece uma progressdo baseada no acompanhamento do professor com o objectivo de
resolver problemas de aprendizagem. No fim de cada ciclo o aluno é submetido ao exame que
Ihe faz transitar dum ciclo para outro. Com esta estratégia, o objectivo € que o aluno nédo

repita o ciclo.

Podera no entanto existir casos de excep¢do no que diz respeito a repeténcia no final de cada
ciclo de aprendizagem. Porém, isso acontece apenas nos casos em que o professor, o director
da escola e os pais/encarregados de educacdo cheguem a um consenso de que a crianga nao
atingiu as habilidades e competéncias minimas, consequentemente, ndo podera beneficiar da

progressao para o seguinte estagio.

Todavia, existem algumas razoes que sustentam a progressdo do aluno como por exemplo o
facto de os resultados mostrarem que os alunos repetentes tem tendéncia a ter um rendimento
baixo comparativamente aos nao repetentes. Isso pode significar que, em alguns casos, a
repeténcia ndo melhora a qualidade de ensino -aprendizagem, pelo contrario, podera criar
entraves nos alunos, quer porque a sua faixa etaria condiz com a dos colegas da turma, facto
que podera criar complexos de inferioridade até entrave intelectivo quer porque

eventualmente, Ihe foi impedida uma progressédo (INDE, 1999).
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Sexta inovagdo curricular, dimensdo introducdo das linguas mogambicanas: tendo em vista
que o conhecimento enddgeno é veiculado pelas linguas endoégenas, ou de outra forma o
conhecimento dominante é veiculado pelas linguas dominantes, cabe aos africanos descobrir,

inventar novos paradigmas para a sua propria sociedade (Ki-Zerbo, 2006).

Aprender em nossas préprias linguas maternas ja € um passo significado para decidirmos o
que queremos e para onde vamos. A introducdo desta inovacdo pretende responder as
expectativas da comunidade. Esta inovacao reveste de muita importancia visto que as linguas
assumem duplas fungdes que s@o a comunicacdo e a transmissdo de aspectos culturais que
determinam a identidade do aluno. S&0 essas duas razoes que estdo na origem da

implementacdo das linguas locais.

Abdula (2013) sublinha trés factores por considerar para implementacdo das linguas locais:
razdes linguisticas -pedagdgicas; razdes culturais e razdes de identidade. Para o autor, se 0
uso das linguas nacionais nas escolas tanto como lingua ou como disciplina considera-se
como um ganho no campo educacional e para as linguas locais existem ainda elementos nao

saudaveis que criam entraves a este interesse nacional.

Nesta ideia, refere-se aos desafios na preparacdo dos materiais tais como dicionarios,
gramaticas, manuais escolares, formacdo de professores assim como a intolerancia
linguistica. Dos preconceitos existentes no mundo, o preconceito linguistico é o mais patente
e resistente, como declara Fiorin (2002) que mesmo pessoas tidas como politicamente

correctas ridicularizam a diversidade linguistica, estigmatizam os que falam diferente.

Para Rodrigues (2011), uma politica educacional plurilinguistica incentivaria o respeito as
diferencas culturais e traduziria a importancia das linguas maternas na erradicacdo de
processos de exclusao politica e social, uma vez que facilitaria a aprendizagem e aumentaria

a participacdo social e politica das populagdes.

No contexto mocambicano, procede-se a trés modelos para a implementacdo de linguas
maternas: o primeiro € o ensino bilingue que visa 0 ensino de linguas locais maternas na
primeira classe e o portugués aparece como disciplina. No entanto, a partir da segunda classe
para frente a lingua de ensino passa a ser Portugués e a lingua materna torna-se disciplina. O

segundo é o ensino monolingue em que o portugués é lingua de ensino recorrendo-se as
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linguas locais, e o terceiro é o ensino monolingue em portugués. O portugués é ao mesmo

tempo a lingua do ensino e disciplina, ao passo que a lingua local é opcional.

Sétima inovacdo curricular, dimensdo lingua inglesa: A lingua inglesa constitui inovacao
curricular com fundamento de que ela € uma lingua de comunicacgéo internacional usada nao
s6 no dominio cientifico mas também no dominio comercial e é leccionada em Mogambique
a partir do 3° ciclo do ensino basico com o objectivo de proporcionar ao aluno ferramentas
basicas para a sua possivel comunicacdo. Outra razdo € que Mocambique esta rodeado de
paises falantes da lingua inglesa e que 0s niveis secundarios e universitarios ja vinham

leccionando essa lingua como disciplina curricular.

Em fim, o contexto geografico de Mocambique, em que a maioria dos paises tem o inglés
como lingua oficial, a posicdo regional de Mocambique como membro da SADC, o
fendmeno mundial da globalizacdo na qual a maioria das transac¢des econdmicas e
interaccdes sociais a nivel mundial desenvolvem-se em lingua inglesa constituem as razoes
que levaram com que Mocambique introduzisse a lingua inglesa no ensino basico (INDE,
2015).

Oitava inovacéo curricular, dimensdo Oficios: A introducéo da disciplina de Oficios tem por
objectivo desenvolver as habilidades e competéncias do aluno na dimensao operacional que
possam facilitar a sua integracdo na comunidade. Considera-se a disciplina de Oficios
relevante porque responde as verdadeiras necessidades basicas de aprendizagem. Esta

disciplina por si s6 cobre 75% de tudo o que foi definido como curriculo local.

Nona inovacdo curricular, dimensdo educacao moral e civica: A educacdo moral e civica ndo
tem uma carga horaria propria e se lecciona no 2° ciclos nas disciplinas de ciéncias sociais
com o objectivo de incutir no aluno alguns principios de valores civicos, patridticos, morais e

religiosos. Nela, o aluno € levado a saber os seus directos, dignidades e cidadania.

No 3° ciclo, a educacdo moral e civica é tratada de uma forma transversal, em todas as outras
disciplinas curriculares e em todos os momentos do contacto entre o professor, aluno e pais e
encarregados de educacdo. No 3° ciclo, do ensino basico embora se mantenha o caracter
transversal da disciplina, vai funcionar como uma disciplina especifica, com carga horéaria

propria.
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Décima inovacdo, dimensdo educacdo musical: A educacdo musical nas sociedades africanas
constitui a parte integrante da vida das comunidades. Em sociedades multiculturais como por
exemplo a mocambicana, a musica facilita a compreensdo e a apreciacdo da riqueza e
diversidade do patrimonio cultural nacional assim como a consolidacdo dos lacos de
solidariedade.

A musica facilita o desenvolvimento de sensibilidade e capacidade artistica das criancas,
jovens e adultos educando-0s no amor pelas artes e no gosto pelo belo, valor estético. No 1°e
2° ciclo, a disciplina focaliza-se no contacto oral e, no 3° ciclo nas nog¢bes elementares da
escrita musical. Salientar que é imprescindivel ainda considerar o papel da musica nos

aspectos emocional, comunicativo, cognitivo e intelectual do individuo.

Recordar que todas as inovagdes acima mencionadas estdo detalhadas no Plano Curricular do
Ensino Basico de (2008) ndo olhando apenas para os ciclos mas também para mudancas
relativamente aos conteudos de aprendizagem. Os conteudos de aprendizagem estdo
arrumados em areas de modo a dinamizar o processo de aprendizagem e facilitar a tarefa dos

professores tendo em vista o fundamento inovador e educacional.

1.7 Fundamento educacional do curriculo local em Mogcambique

O antigo curriculo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) de Mocambique, promulgado
pela lei 4/83 de 23 de Marc¢o 1983 e revisto pela lei 6/92 de Maio previa diferentes formas de
envolvimento da comunidade na escola, mas esta lei ficou letra morta visto que na
operacionalizacdo do curriculo, o envolvimento da comunidade nos assuntos escolares,
limitava-se apenas nas reunides e nas ac¢des de melhoria das infrastruturas escolares. Em
adicdo, os conteudos curriculares ndo previam um espaco onde a comunidade podia

contribuir de modo a construir saberes locais a transmitir aos educandos (Basilio, 2012).

De acordo com o INDE (2003), o curriculo do ensino primario que estava em vigor na altura,
ndo propiciava explicitamente a integracdo de elementos locais nas escolas, facto que fazia
com que os contetdos tematicos fossem abordados de modo universal em todo o pais.
Todavia, as politicas curriculares actuais, tém mostrado uma grande preocupacdo em termos

de casar o curriculo escolar universal com os elementos do curriculo local.
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De acordo com Berticelli e Telles (2017, p.19), “O curriculo local sdo apropriacdes das
construgdes a partir das experiencias vividas com as quais as pessoas vao dando significado

as suas vidas constituindo desta forma uma base para aprendizagem local”.

Um dos desafios da orientacdo mundial para a educacdo assenta sobre a construgdo do
conhecimento que possa ligar o ser humano com o seu meio cultural. Nesta perspectiva, a
educacdo é chamada a tomar a sua responsabilidade no sentido de descobrir os fundamentos
educacionais e culturais dos alunos a fim de construir as identidades dos diferentes grupos tal

como esta recomendado em (Jomtien, 1990).

De acordo com Torres (2001), as recomendacOes de Jomtien (1990) e de Dakar (2000),
indicam que o desenvolvimento da educacdo, o fundamento e a melhoria da qualidade da
mesma necessitam ndo sO de didlogo intercultural, mas também de reconhecimento e de
resgate efectivo das culturas locais. Nesse processo de resgate dos saberes culturais locais, o
professor tem por missdo ligar o conhecimento tedrico da escola com a vida pratica dos

educandos contribuindo desta forma para a qualidade da educacéo.

Porém, na preocupacdo com a qualidade da educacdo e na tentativa de responder as
recomendacdes de Jomtien (1990) e de Dakar (2000), Mo¢ambique procedeu a realizacdo da
terceira reforma curricular em diferentes fazes. A primeira fase da terceira reforma curricular
teve inicio no ensino basico em 2003. Nesse ano, foram escolhidas vinte e duas (22) escolas
pilotos a nivel do pais e em dois mil e quatro (2004) foi introduzida na sua integralidade em

todas as escolas do pais (Basilio, 2012).

A terceira reforma curricular tem o seu foco nos aspectos da cultura local, na ligacdo escola
comunidade e no desenvolvimento das habilidades e competéncias. Com o intuito de integrar
aspectos da cultura local nas escolas, abriu-se um espaco denominado curriculo local. A
instituicdo responsavel pela reforma curricular INDE (2003) na sua estratégia educativa,

definiu 20% do tempo previsto para cada disciplina para articulacdo do curriculo local.

O curriculo local na perspectiva do Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacédo,
INDE (2017) é uma componente do curriculo nacional em casamento com aspectos de
cultura local. O curriculo local é uma incarnacdo das inovagdes educacionais fundamentado

no sistema do ensino mogambicano. A reforma curricular do ensino basico materializada no
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curriculo local, alastrou-se para o ensino Secundario Geral e foi concretizada em 2007 e no

ano a seguir foi introduzida e operacionalizada em todas as escolas do pais.

Na légica do curriculo local, Basilio (2012) realca que a Universidade Pedagdgica procedeu a
introducdo do curso de Licenciatura em Ensino Bésico no qual se lecciona a Metodologia do
curriculo local e no ano de 2008, no curso de Mestrado em Educacdo e Formacgdo de
Formadores, introduziu a disciplina de praticas curriculares na escola: curriculo local e
pratica pedagdgica dos professores com objectivo de discutir a cerca dos critérios

metoddlogos de construcgdo e disseminacdo do conhecimento, da historia e da cultura local.

Um dos desafios da escola actual é o dialogo intercultural, isto é, didlogo entre a cultura local
e a cultura universal; a escola e a comunidade; a pratica e a teoria. E isso que leva com que a
escola paute na convivéncia, na construcdo de novos valores e novo saberes versados na
pratica do aluno. Trata-se de uma escola que procede a socializagdo do saber aprender, saber

ser, saber fazer e saber conviver com os outros (Delors, 1996).

Estes saberes que se desenvolvem em uma certa comunidade resultam das formas de
construcdo cultural, dos modos de organizacdo sociopolitica, cultural, econdémica e religiosa,
e constituem as formas de dar o significado a vida quotidiana da comunidade, tendo em vista
que o conhecimento seja de que natureza for, € uma construcdo sociopolitica e cultural, e a

cultura é a esséncia do saber escolar no qual integra-se a componente do curriculo local.

A componente do curriculo local no ensino basico em Mogambique responde a trés questdes
consideradas fundamentais no processo de ensino e aprendizagem: a primeira relaciona-se
com o reconhecimento do aluno como sujeito, na construcdo do conhecimento escolar; o
segundo versa no resgate das culturas locais consideradas de alicerce de todo o conhecimento
cientifico, e a terceira baseia-se na reintegracéo e socializacdo do aluno na sua comunidade
de origem a fim de resistir a0 que Lyotard (1989) chamou de crise do paradigma da

modernidade.

Anunciando a crise do paradigma da modernidade e o nascimento da pos-modernidade,
Lyotard define a pds-modernidade como periodo de descrenca ao que ele chamou de “meta -
narrativas” e o surgimento das “mini -narrativas”. Para o autor, as meta -narrativas Sdo 0s
discursos de caracter universais constituidos de histérias e culturas globalizantes,

paradoxalmente as mini -narrativas que sao historias e culturas nacionais e locais.
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Para Lyotard (1989), conhecer e valorizar as culturas e histérias das comunidades locais é tao
fundamental na medida em que faz-nos conhecer o pensamento dessas comunidades.
Valorizar as culturas das comunidades locais implica necessariamente “dialogar a
racionalidade moderna com a racionalidade tradicional dos autdctones”. O pensamento
dominante dos autoctones versa na cultura e histdria local e, € difundido através do didlogo e
da coabitacdo entre as duas racionalidades: local e universal na educagdo p6s-moderna

permitindo assim a reducdo da distancia entre o saber comunitario e o saber escolar.

Tendo em vista a emergéncia de grandes movimentos ideoldgicos e cientificos que estdo a
impulsionar mudancas nas politicas educacionais e curriculares, a educacdo pds-moderna
introduz um novo paradigma educativo caracterizado pelo reconhecimento e resgate de
culturas locais. Nesse modelo educativo, nota-se a auto-afirmacao e a legitimacdo do modo

do pensamento da comunidade local.

Falando do pensamento comunitario em textos hermenéuticas, o fildsofo e historiador Dilthey
(1984) relata que os individuos sdo partes que estando em conexd com a vida e, unidos
através de suas praticas quotidianas, formam uma comunidade com suas especificidades
socioculturais, historicas, morais, politicas e econdémicas. Para o autor, os individuos
aparecem unidos apesar de se encontrarem separados; através dos espacos intermedios, eles
podem estabelecer uma conexdo tendo em vista que a conexao é vivida e experimentada de

forma singular e colectiva.

Os individuos estdo num nexo de familias, comunidades sociedades, na¢des, estados, épocas
e humanidade. Em suas manifestacGes vdo construindo uma consciéncia idéntica de valores
comuns e significados da vida. As suas manifestacdes sdo movimentos de expressoes,
palavras e accdes. Apesar de formarem um nexo familiar e comunitario, eles sdo captados e
compreendidos singularmente e o que lhes congrega sdo as expressdes da unidade estrutural
da vida e as experiencias que constituem a base de sistema de valores e partilhados pela

comunidade. O sistema de valores aceite numa dada comunidade se torna sua cultura.

Na preocupacdo de incorporar as manifestaces culturais no curriculo, o relatorio de Torres
(2001) sobre a educacédo para todos instiga o resgate das culturas tanto nacionais como locais
na construcdo de politicas educacionais e curriculares entendendo que o saber escolar tem o
seu fundamento na cultura local e que a escola é o centro de sistematiza¢do dessa cultura. O

interesse pelos aspectos culturais é o ponto de partida para que se possa conceber a escola
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como espaco de intercambio cultural. Partindo desse pressuposto, deixa-se de conceber o

curriculo como uma simples questao técnica mas uma construgdo cultural (Basilio, 2012).

A conferéncia internacional sobre a educacdo para todos, organizada na década de 1990 por
UNESCO e outras instituicdes de caracter transnacionais notadamente FMI, Banco Mundial e
PNUD, em Jomtien na Tailandia focalizou-se na discussdo sobre questes de adaptabilidade
da educacdo aos contextos locais como imperativo para o desenvolvimento de cada pais. Na
ideia de Torres (2001), a adaptabilidade aos contextos locais é um passo imperativo em todos
os documentos internacionais, concretamente naqueles produzidos na década de 90 pelas
agéncias que patrocinaram a Educacéo para Todos.

A abordagem de Torres (2001) sobre a educacéo para todos, contribuiu para que cada pais se
adaptasse ndo sO aos principios, mas também as metas e aos contextos proprios e
estabelecesse um programa que incorporasse os diferentes saberes produzidos nas culturas.
Neste contexto, cada pais definiria politicas curriculares que pudessem assegurar a

componente do curriculo local (Basilio, 2012).

Com a legitimacdo da componente curriculo local no ensino basico em Mocambique, tendo
como filosofia educativa reduzir a distancia entre a comunidade e a escola, cultura local e
cultura escolar, muitos grupos de pesquisadores emergiram, realizando trabalhos de pesquisa
de modo a verificar tanto o fundamento educacional como a operacionaliza¢do do curriculo

local nas escolas.

A partir do reconhecimento de que a aquisicdo de conhecimento resulta da construcéo
sociocultural e a cultura como fruto de transformacao da natureza em objectos humanos, se
estabelece um relacionamento entre o curriculo local e o curriculo universal, pois os dois sdo
construcdes socioculturais que levam o grupo ndo so a se identificar mas também a redefinir

o sentido humano da sua vida na sociedade.

Nos seus estudos humanisticos, Godinho (1971) dizia que o cientista quando se pde a cogitar
sobre o oficio e a sua condicdo do homem, é conduzido vérias vezes ndo pela sua
mentalidade cientifica muito trabalhosa, que ergue por esfor¢o doloroso e inteiramente, mas
sim pela atmosfera cultural em que se encontra, pela ideologia das divisGes sociais a que
pertence, pelos juizos inculcados ao longo da vida, pelas tendéncias colectivas que moldam a

realidade humana na qual se encontra.
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Esta abordagem de Godinho pretende tomar em conta considerando as relagdes entre o saber
universal e o saber local que durante muito tempo coabitaram duma forma antagdnica mas
que se legitimam entre si. Porém, nenhum desses saberes prevalece sobre o outro. Esta
relagdo evocada por Godinho acima citado reafirma o casamento epistemologico como disse
Gramsci (2004) dos saberes de cultura local e saberes universais.

Esta relacdo epistemoldgica entre saberes da cultura local e saberes universais enunciados,
possibilitou tanto a emergéncia como também a legitimacdo de uma ciéncia que visa estudar
valores, normas, leis, usos e costumes e experiencia vividas e a cultura que constituem a base
do curriculo local. Salientar que a chamada cultura universal € também construida por

sujeitos situados localmente.

Com este pensamento, pretende-se dizer que ndo existe sujeitos considerados universais mas
sim localizados no tempo e no espaco. O sujeito concretamente falado, é constituido de suas
expressdes culturais, acgdes, sistemas politicos, religiosos e econdmicos, construindo as
categorias universais e locais a partir das quais assenta a cultura. As pessoas encontram-se
ligadas as suas crencas e realizagdes bem determinadas. Neste contexto, cada individuo torna-
se forca singular que forma o todo. Porém, o universal s6 se legitima como tal, quando

integra elementos locais, que se legitimam por sua vez no universal.

Os elementos da cultura universal e os da cultura local ou particular sdo todos pensados de
uma logica gnosiologica, histdrica, cultural, politica e social (Dilthey, 1984). Quando se
estuda a historia social das comunidades deve se ter em conta que essa historia, sendo
memoria da humanidade opera no sentido constituinte da comunidade com toda

reciprocidade na qual a nossa relacdo com o passado é tao forte (Roldao, 2011).

A ligacdo da comunidade com o seu passado historico demonstra claramente o fundamento
da sua advocacia face as suas tradi¢fes e culturas. Os individuos tornam-se mestres das suas
proprias historias e as experiencias da vida construidas localmente. Assim, nos dizeres de
Basilio (2012), a escola pds moderna vai resgatar as historias e experiencias construidas pelos
individuos nas suas relacdes reciprocas e transformadas em culturas locais para articula-las

com a cultura escolar universal provocando um dialogo gnosioldgico.

Séo substratos dos saberes da cultura local as histérias e culturas tradicionais que dialogam

com 0s saberes escolares universais. Os saberes da cultura local se comunicam com temas
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escolares tornando-se temas transversais no curriculo. Tendo em vista a importancia, as
culturas e saberes locais no aprendizado, sabres locais sendo um conjunto de crengas,
atitudes, praticas, habilidades e experiencias compartilnadas na vida da comunidade; a
reflexdo em torno destes deixou de ser somente do dominio socio -antropolégico, passando a
ser a verdadeira preocupacédo para a inovacgdo cientifica e educativa (Young, 2014).

Com esta abordagem, pretende-se dizer que, actualmente, todos os dominios do
conhecimento estdo focalizados nos saberes locais. Tem-se notado na actualidade, uma
grande preocupacdo no sentido de desenvolver teorias que possam levar a cabo o papel da
cultura local no processo de ensino e aprendizagem do aluno de modo a trazer o quotidiano
para a escola com a tese central de eliminar a distancia entre o curriculo local e o curriculo
nacional universal. Neste contexto, o estudo da cultura local, ndo é apenas da obediéncia
socio -antropoldgica mas, tambem da ciéncia de educacdo e da filosofia permitindo o acesso

a cultura.

O acesso a cultura nesse caso quer dizer ensinar os conteudos culturais tendo em conta que a
escola é uma instituicdo que se alimenta de valores culturais. Dai que o ensino de conteddos
de cultura local ndo tem apenas o seu foco no conhecimento das culturas, mas também a
reintegracdo dos alunos nas suas respectivas culturas e comunidades. Nessa ordem de ideia,
considera-se que ensinar conteudos culturais localmente definidos implica estruturar

conteddos relevantes para sua aprendizagem.

Salientar que a escola moderna, pautava no processo de ensino e aprendizagem focalizado na
cultura universal. Paradoxalmente, o grande desafio educativo da escola actual, consiste no
acesso a cultura local que permite o inter-culturalismo no sentido de reduzir a distancia
cultural. Isso exige a redefinicdo de politicas curriculares, a formacdo permanente de
professores, escolas com material didactico, laboratorios e curriculos que correspondem as
realidades locais dos alunos com a tese central de melhorar a qualidade de educacdo e

desenvolver competéncias (Samuel, Pereira, Rearte, Araujo & Faustino, 2015).
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CAPITULO 11

Competéncias em educacao e formagao

Neste capitulo, classifica-se e relaciona-se as competéncias em educacdo e formacéo
relativamente ao curriculo local de modo a entender os elementos constitutivos de uma
competéncia que sdo a capacidade, a habilidade e a aptiddo. Neste contexto, o capitulo
apresenta as competéncias estratégicas em trés dimensdes essenciais notadamente:
Competéncia da dimensao cognitiva, Competéncia da dimenséo operacional, Competéncia da

dimensdo transversal e em fim, relacdo entre Curriculo, conhecimento e competéncia.

2.1 Competéncias estratégicas em educacao

Teoricamente, a no¢do de competéncia tal como outros conceitos, estd associada a diferentes
perspectivas cujo primeiro significado versa em aspectos como aptiddo, capacidade,
habilidade, idoneidade, atribuicdo, experiencia e poder. O segundo significado liga-se a
conhecimento e informacdo. Pacheco (2011) afirma que no tesouro europeu dos sistemas
educativos, competéncia € definida como sendo a aplicacdo dos saberes, das experiéncias, das

aptidGes e das capacidades numa situacéo habitual ou nova.

Considerada a abordagem acima referida, reconhecer-se-a que a qualificacdo pessoal e
profissional depende de competéncias adquiridas por um individuo em contexto de
informacao e conhecimento e em funcdo de capacidades cognitivas, de habilidades e aptiddes
pessoais, tendo em vista que a mensurabilidade da competéncia se faz na base de critérios de

observacdo do desempenho (Rold&o, 2011).

No entanto, hd duas distincBes que podem ser feitas cuja primeira é entre a competéncia e
desempenho e a segunda € entre capacidade e competéncia. Competéncia e desempenho sdo
dois termos significativamente diferentes. Nos dizeres de Perrenoud (2004), a competéncia
estd subjacente ao desempenho e o0 desempenho € uma accao situada, datada e observavel.
Porém, esses dois termos podem ser equivalentes se a competéncia, por um lado, for reduzida
a referenciais de desempenho, o0 que acontece nos contextos das profissoes, e se por outro, for

definida como mobilizacdo de recursos cognitivos e afectivos.

Quanto a distingdo entre capacidade e competéncia, Dolz e Ollagnier (2004) declaram que a
nogdo de competéncia designa a capacidade de produzir uma conduta em um determinado

dominio, sendo que o ter capacidade ndo quer dizer ser competente. A capacidade ndo é uma
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faculdade intrinseca, nem uma disposicdo homogénea capaz de ser desenvolvida em si
mesma, mas pelo contrario, é o fruto das experiencias de aquisicdo de competéncias em

varios dominios: cognitivo, afectivo, social, e sensdrio -motor (Gillet, 1991).

Partindo do pressuposto que a competéncia € uma capacidade reveladora do dominio de um
conjunto de saberes, reportado a um dado corpo de conhecimento, e que se pode tornar
visivel num dado contexto de ac¢do, Jonnaert (2009) entende que a arquitectura das
competéncias repousa sobre um conjunto complexo e diversificado de capacidade e de
habilidade, associadas a contetdos, pelo que tanto a capacidade como a habilidade e a aptiddo

séo elementos constitutivos de uma competéncia.

Em termos de classificacdo, Pacheco (2011) coloca trés tipos de competéncias que Ssao
provenientes da interacgdo de trés dimensbes nomeadamente: competéncia cognitiva,
competéncia operacional e competéncia transversal. Sendo um conceito com muitos
significados na perspectiva de Pacheco (2011), a palavra competéncia encerra uma
pluralidade de discursos existente no quadro de determinados processos de educacdo e

formacéo.

O autor realca que no contexto da globalizacdo, a no¢do de competéncia tem sido objecto de
discussdes, tornando-se num conceito chave. Para este autor, a utilizacdo do termo
competéncia em educacdo nao é algo recente, visto que faz parte dos pressupostos tanto de
uma dimensédo a nivel cognitivo relativamente a dimensdo operacional. Nesta perspectiva, a

competéncia implica a capacidade de ajustar os saberes a cada situacdo (Roldao, 2003).

Se a competéncia € uma capacidade que enuncia o dominio de uma gama de saberes podendo
ser visivel num dado contexto de ac¢do, Jonnaert (2009) entende que a arquitectura das
competéncias assenta numa complexidade e diversificacdo de capacidades e de habilidades
relacionadas com contetdos. Nesta perspectiva, 0s elementos constitutivos de uma
competéncia sdo a capacidade, a habilidade e a aptiddo, que se relacionam no ambito de

aprendizagem e experiencia.

Partindo do pressuposto que a relacdo entre aprendizagem e experiencia potencia espacgo de
desenvolvimento de competéncias e a construcéo pessoal, a formacdo supde uma vinculacdo
aos saberes da ac¢do no contexto onde essa mesma acgdo tem lugar. Canério (1997)

reconhece que a valorizagdo e a redescoberta do potencial formativo das situagdes de
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trabalho, potenciam a producdo de estratégias de formacdo que valorizem fortemente a
aprendizagem por via da experiéncia e o papel de cada sujeito num processo de
autoconstrucdo baseada na aprendizagem pratica.

A dimensdo da formacdo, que valoriza a aprendizagem prética orientada para a construcdo do
conhecimento com base na transformacdo da experiéncia fundamentada na pratica reflexiva,
exige a formulacdo de um modelo pedagdgico sustentado no desenvolvimento de
competéncias. Perrenoud (2004) situa a competéncia numa encruzilhada com trés eixos

formados pela pessoa, pela sua formagéo educacional e pela sua experiencia.

Competéncia é um saber agir responsavel e que é reconhecido pelos outros. Isso implica
saber agir, como mobilizar, integrar e transferir os conhecimentos, recursos e habilidades
num determinado contexto. A competéncia do individuo ndo € um estado, ndo se reduz a um
saber fazer especifico, mas o conjunto de aprendizagens sociais e comunicacionais reforcadas

a montante pela aprendizagem e formagéo (Rold&o, 2011).

Em alternativa a uma definicdo operatdria da competéncia, a sua abordagem deve fazer-se em
termos de estudo e resolucdo de problemas, pois € em funcdo das caracteristicas do tipo de
problema a resolver que o sujeito escolhera e integrara os saberes a mobilizar. Nesta ordem
de ideia, Boterf (1995) sugere quatro tipos de varidveis a ter em conta: o grau de
complexidade dos problemas, o tipo de combinacdo dos saberes a mobilizar, o campo de

aplicacdo particular dos saberes e o nivel de competéncia do sujeito.

Os tipos de problemas a resolver, determinam os tipos de competéncias (saberes integrados,
saberes combinados) a construir e a usar. Por este facto, considera-se que a identificacdo de
competéncias especificas inerentes a uma determinada area de trabalho, exige uma questdo de
partida como por exemplo: que tipos de problemas devem ser tratados por cada um dos
sujeitos que exerce esse trabalho? Nesta perspectiva, os dispositivos de formacdo devem
orientar-se para dispositivos de ensino e aprendizagem que favoreca a construcdo de

competéncias.

Nesse processo de construcdo de competéncia Parmentier e Paquay (2002) propdem um
modelo que sugere actividades de aprendizagem susceptiveis de contribuir para o
desenvolvimento de competéncias notadamente: (1) fazer face a situagdo -problemas, (2)

explorar recursos diversos; (3) agir; (4) interagir; (5) reflectir; (6) avaliar; (7) estruturar e



58

integrar 0s conhecimentos; (8) construgdo de sentido e (9) transferir e mobilizar as

aprendizagens em situagdes novas.

Importa no entanto confrontar os educandos ou os formandos com situagfes problema
suficientemente auténticas e complexas orientadas para o desenvolvimento das competéncias
visadas, onde o0 mais importante é aprender a ler a situacdo -problema, interpreta-la e decidir
sobre as acOes a aplicar. Recordar que o programa de Oficios (INDE, 2015) para o segundo
ciclo do ensino bésico realca que no método de resolucéo de problemas, alunos e professores

definem melhor o problema, passando-se depois para fazer de investigacao.

Esta investigacédo deve ser apoiada pelo processo de recolha de informacéo, pelo desenho, por
conteudos, pela recolha de amostras, e conduzird a diferentes solugdes alternativas entre as
quais selecciona-se a que melhor se julga para servir o objectivo. Neste contexto, aparece o
projecto a desenvolver e a realizar. Para a realizagdo do projecto de trabalho, ter-se-a
necessariamente em conta 0s materiais a usar assim como o tempo de execugdo. Os
resultados deverao ser avaliados criticamente pelo colectivo, de forma a saber em que medida

se atinjam 0s objectivos propostos.

A abordagem apresentada inscreve-se numa Visdo sdcio -construtivista, com uma tonica
muito especifica sobre a interaccao, a integracdo a estruturacdo e a reflexividade. Salientar
que a ideia de reflexibilidade surge associada ao modo como se lida com problemas da
pratica profissional, a possibilidade de pessoa aceitar um estado de incerteza e estar aberta a
novas hipoteses, dando assim, forma a esses problemas, descobrindo novos caminhos,

construindo e concretizando solugbes (Natacscha, 2010).

Este processo envolve no entanto, um equacionar e reequacionar de uma situacao -problema
em que num primeiro tempo ha o reconhecimento de um problema e a identificacdo do
contexto em que o tal problema surge e, num segundo tempo, a conversdo com o repertério
de imagens, teorias, compreensdes, e ac¢bes de forma a criar uma nova maneira de o ver
tendo em vista que a construcdo de algumas accBes pode resultar de novas compreensdes da
situacdo (Schon, 1987).

O processo reflexivo caracteriza-se por um vaivém permanente entre acontecer e
compreender na procura de significado das experiencias vividas. Estas ideias tém sido

discutidas em muitos estudos. Uns propdem em causa a clareza de conceitos usados por
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Schon. Outros apresentam diferentes leituras como por exemplo Kemmis, (1985) e outros
ainda tém contribuido para a sua aplicacdo a modelos de supervisdo pedagdgica e programa
de desenvolvimento profissional numa variedade de contextos, nomeadamente na formagéo

de professores.

Esta procura de clarificacdo tem possibilitado, entre outros aspectos, a distingdo entre
diversos tipos de reflexdo que consideram a existéncia de trés niveis: o nivel técnico, o nivel
prético e o nivel critico ou emancipatério. O nivel técnico refere-se a aplicagdo técnica do
conhecimento educacional e dos principios curriculares bésicos com o objectivo de atingir

um dado fim.

No nivel pratico, a preocupacdo € com 0s pressupostos, predisposicdes, valores e
consequéncias com as quais as acgdes estdo ligadas. No nivel critico ou emancipatorio estdo
em foco questdes éticas, sociais e politicas mais alargadas, incluindo de modo crucial as
forcas sociais e institucionais que podem constranger a liberdade de ac¢do do individuo ou

limitar a eficacia das suas acc¢des (Kemmis, 1985).

Com base no referencial da aprendizagem na dimenséo pedagdgica, tem surgido propostas de
formacdo pratico -reflexiva onde o papel do professor ndo € ensinar ao estudante aquilo que
ele precisa saber, mas orientd-lo no seu processo de descoberta. Para facilitar esse processo
de descoberta, o professor e o estudante utilizam ndo s6 informacdo mas também accéo no

seu processo dialogico (Zabalza, 2010).

Quando o professor e o0 estudante conseguem estabelecer um dialogo eficaz, este transforma-
se em reflexdo na accdo, e € por meio dela que ambos descobrem novos significados, novas
possibilidades de interpretar e solucionar problemas. Forma-se no entanto um dialogo
continuo de accdes e de formacdo, de formacdo reciproca na accdo e sobre a ac¢do. Este
processo de aprendizagem s6 pode acontecer no contexto de uma experiéncia préatica
concreta, que permita um movimento de ir e vir entre a accdo e a reflexdo que possibilite ao
estudante desenvolver a capacidade de aprender a aprender e a capacidade de agir (Mazula,
2012).

Estudos recentes sobre o desenvolvimento profissional alargam a discussdo, acrescentando
que a construcdo de competéncias € insepardvel da construcdo de uma identidade

profissional, ndo podendo esta, ultima, ser considerada como um efeito secundario eventual
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da primeira. Deste modo, o desafio que se coloca as instituicdes de formacéo é trabalhar esta
dupla construcdo: competéncias e identidade, como forma de garantir a qualidade no
exercicio profissional e a sua evolugdo futura (Beckers, 1997).

No plano de acgédo deliberada, a formagdo educativa deve favorecer a construgdo de alguns
tipos de experiencias humanas como por exemplo, actividades operativas, através das quais o
formando pode interagir com o0 seu ambiente; actividades de pensamento ou de
conceptualizacdo que permitem ao estudante transformar as suas representacdes; actividades

de comunicacdo através das quais o formando mobiliza sinais: actos, objectos ou enunciados.

Tendo muitos significados e usos curriculares, a palavra competéncia encerra uma
pluralidade de discursos existentes no quadro de determinados processos de educacdo e
formacdo. Todavia, em termos de classificacdo, Pacheco (2011), coloca trés tipos de
competéncias que resultam da interaccdo de trés dimensdes: competéncia da dimensao

cognitiva, competéncia da dimensdo operacional e competéncia da dimenséo transversal.

Figura 01: Tipos de competéncias.

Cognitiva

(Saber)

Competéncias estratégicas

" Transversal
em educacéo

Operacional

(Saber-fazer) (Saber-agir)

Fonte: Pacheco (2011)

2.1.1 Competéncia estratégica: dimensao cognitiva

A competéncia da dimensdo cognitiva constitui 0 que se pode chamar nos dizeres de Giddens
(2000 pp.19) “conhecimentos comuns” entendendo que situam-se no nao observavel,
constituindo a interioridade do conhecimento de um individuo. Trata-se de competéncia que
ndo esgota a relacdo entre o conhecimento e a ac¢do ou a pratica na aquisicdo de qualquer

conhecimento como por exemplo, conhecimento escolar.
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A aquisi¢do do conhecimento escolar é legitimada pela no¢do de competéncia cognitiva com
énfase nos saberes metacognitivos, inserindo-se neste modo na designacdo competéncia
metacognitiva que Dolly (1999) define como aspecto de conhecimento em processo que deve

figurar na mente do individuo de modo a serem utilizaveis.

Nesta perspectiva, pode-se dizer que é um processo que possa permitir que um individuo
exerca o verdadeiro controlo sobre as suas actividades e a sua respectiva auto-regulagdo com
vista a resolucdo de diferentes problemas de caracter sociopolitico, cultural e econémico
assim como a tomada de consciéncia no que diz respeito ao pragmatismo no processo de
ensino e aprendizagem. Nessa ideia, Jonnaert (2009) faz um apela ao sujeito para que domine
duma forma eficaz os conteddos disciplinares em diferentes niveis tais como: habilidades,

capacidades assim como no nivel das outras situacdes e fendmenos sociais.

Relativamente a afirmacdo de Jonnaert (2009) que faz um apelo ao sujeito para que domine
duma forma eficaz os contetdos disciplinares em diferentes niveis, pode ainda se questionar
como a educacdo escolar pode contribuir com o desenvolvimento e uso de ferramentas
intelectuais para compreensdo e reflexdo de objectos, situacdes e fenGmenos sociais; como
pensar um ensino que viabilize uma visdo critica do conhecimento construido em sala de
aulas; como promover uma educacdo que, a partir de uma visao critica, forma sujeitos com

autonomia de pensamento para discutir os temas da vida contemporanea para nela agir?

Esses sdo questionamentos dificeis que abarcam ndo sé variaveis histéricas, mas também
ideoldgicas, politicas e sociais sobre a educagdo, mas que precisam ser debatidos sob as mais
variadas formas de contribuicdo considerando-se a complexidade dos dias actuais e a
necessidade de se pensar a aprendizagem na vida contemporanea alicercada no
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem que favorecam o emprego dinamico de

processo cognitivos em nivel de estudos académicos -conceituais.

De acordo com Cook (2005), em seus comentarios sobre a utilizacdo dos recurso cognitivos

afirma que:

A histéria mostra como a mobilizacdo e a utilizac&o de recursos cognitivos, como ferramentas
intelectuais foi importante no processo historico do homem e em sua relagdo com o contexto
vivenciado, e como se revelam em diferentes niveis como por exemplo, em nivel de operacéo
ou accdo inteligente sobre o ambiente e suas actividades relativamente as condicGes
geograficas, climaticas e populacionais (pp.75).
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Disso, decorre que o nivel de ciéncia até entdo alcancado pela humanidade é também
resultado do uso potencial de ferramentas intelectuais préprias do homem, dos efeitos do
mesmo em sua historia como espécie e no caso do homem primitivo, permitiam nao apenas o
uso de sua inteligéncia para resolver problemas na adversidade de seu ambiente de vida, mas
também a transformar e sofisticar os instrumentos que foi inventando em sua interaccdo com

0 meio (Blainey, 2008).

De modo semelhante, na sociedade contemporanea, 0 homem tem utilizado suas ferramentas
mentais, sua inteligéncia, para continuar resolvendo seus problemas de interaccdo com o
meio. Todavia, da relacdo com as forcas da natureza que impeliam o homem a resolver
problemas de sobrevivéncia e existéncia nesse tipo de ambiente, derivamos hoje para outras
necessidades de sobrevivéncia, porem, num ambiente diferente em que o nivel de ciéncia e
tecnologia alcancado pela inteligéncia humana forjou: viver numa sociedade em que o mental

é, ele préprio, o ambiente a ser dominado (Berticelli & Telles, 2017).

Salientar que tudo isso, porque se exige actualmente uma quantidade de conhecimento e uma
capacidade de simbolizacdo da realidade, sem precedentes. O homem actual que tem que
utilizar recursos cognitivos ndo apenas para viver em ambientes de aprendizagem cada vez
mais complexos, mas também pensar a alteridade, as contradicbes e as mudancas de

paradigmas no mundo social.

Da pedra lascada para o trabalho com o mundo de significados e simbolos corporificados pela
linguagem cientifica e pelas formas de pensamento e conhecimento necessarios para a vida
quotidiana tecnoldgica e instavel, tem-se um movimento importante para se pensar a
educacdo actual. Essa visdo tem cada vez mais solicitado formas eficientes de aprendizagem
em funcdo da quantidade de conhecimento, de informacdo e de fungdes intelectuais que a

vida tem demandado das pessoas actualmente (Macedo, 2005).

Nessa visdo, tem se colocado a questdo da cognicdo como um elemento importante de debate
sobre as necessidades de aprendizagem dos individuos no contexto tecnoldgico e
socioecondmico actual. 1sso leva a questionar sobre a forma como estdo sendo promovidas
estratégias de aprendizagem escolar para o contexto actual. Este questionamento é dificil,
complexo, mas necessario porque a escola é uma instituicdo, como agéncia formadora,

destinada historicamente ou envolvida culturalmente para consolidar a producdo de
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conhecimento desejada pela sociedade, em cada época, inserindo sujeitos para uma ordem

social vigente (Perrenoud, 2004).

Desta forma, importa que essa insercao social, essa formacdo, se dé de maneira reflexiva e
critica, de modo a tornar o conhecimento escolar capaz de dar sentido ao mundo e de
propiciar elementos significativos para a vida do aluno, de maneira que esse conhecimento
seja fundamento para uma visdo mais renovadora de realidade, e também da producéo desse
conhecimento. Um conhecimento escolar construido na base da compreenséo e da reflexdo
propicia uma formacao critica que possibilita ao aluno o uso consciente e menos doutrinado

do conhecimento para agir de maneira transformadora sobre a realidade.

Assim, a dimensdo cognitiva da educacdo critica e ideal, ndo é somente aquela que permite
uma visdo no ambito politico e de cidadania activa no contexto social, mas também aquela
que se preocupa com a promocao de uma visdo mais significativa de conhecimento escolar
(baseado na linguagem cientifica) para seu uso criativo, imaginativo e transformador da

realidade (assim como do proprio conhecimento escolar).

A competéncia cognitiva é um factor muito exigido no contexto escolar e essa exigéncia deve
se converter em fundamento para uma formacgdo ou educacdo mais reflexiva para que nao
ocorra mera adaptacdo de sujeitos para uma sociedade, mas formacdo para uma tomada
consciente de questdes do mundo contemporaneo, para a construgdo de um conhecimento

transformador e de um aluno activo em seu contexto de vida.

No contexto de vida escolar do aluno, o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico,
deriva de processos cognitivos de memorizacdo e compreensdo como elemento basico na
construcdo de conhecimento escolar, e que essa derivacdo precisa ser mais estudada pelos
educadores de modo a favorecer o desenvolvimento cognitivo na vida escolar e a formacéo

critica do aluno dos dias de hoje.

De acordo com Pozo (2005), nas teorias cognitivas de aprendizagem, categorizar ou
organizar o mundo em conceitos é requisito para o desenvolvimento de raciocinios e
abstracgbes mais complexas sobre objectos, situacdes e fendmenos. E também condicdo para
transferéncias bem-sucedidas de aprendizagem e de construcdo significativa de realidade
social (Moretto, 2003).
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A tese central que fundamenta a competéncia estratégica da dimensdo cognitiva em educacao
e formacdo é que a educacdo deve ter como base uma aprendizagem que desafia ou
desequilibra as formas usuais de pensamento dos alunos, enfocando o uso potencial de
recursos cognitivos por derivacdo de memorizagdo para compreensdo e para reflexdo. Essa
educacdo deve ser vista como uma forte aliada da formacdo cidadd, da construcdo de
pensamento e da insercdo de um individuo activo e critico no mundo de questdes cientificas,

tecnoldgicas e sociais.

Coll e colaboradores (2003) comentam que a escola lida muito com conceitos e principios
explicando factos, e que o tratamento escolar dos factos ajuda o aluno a entender a realidade
como complexa, caotica, porem, denominavel e compreensivel, para assim poder agir sobre
ela e melhora-la. Contudo, adoptando a perspectiva da epistemologia genética, Becker (2001)
realca que conhecer é transformar o objecto e transformar a si mesmo. O processo

educacional que ndo transforma esta negando a si mesmo.

Uma educacdo que ndo possibilita tanto a transformacéo, pelos esquemas de pensamento, dos
abjectos fonte de conhecimento tanto das proprias formas de pensamento do aluno sobre
esses abjectos ou sobre a realidade, incorre hum processo ensino -aprendizagem de mera
transmissdo que consiste em fazer repetir, recitar, aprender, ensinar o que ja esta pronto, em
vez de fazer agir, operar, criar, construir a partir da realidade vivida por alunos e professores,

isto é, pela sociedade.

A educacdo deve ser um processo de construcdo de conhecimento ao qual ocorrem, em
condicao de complementaridade, por um lado, alunos e professores, e por outro, 0s problemas
sociais e o conhecimento ja constituido (Becker 2001). Se na escola for promovida somente
uma educacdo linear e eminentemente preditiva, sem prestar atencdo as formas de expressdo
do aluno face ao conhecimento e a compreensdo da realidade, ndo serdo produzidas situac6es
de aprendizagem que favorecam tanto o agir, 0 operar, 0 criar, quanto a compreensao e
reflexdo dos problemas sociais, e 0 questionamento do proprio conhecimento escolar

produzido.

Assume destaque, portanto, o desenvolvimento de competéncias da dimensdo cognitivas
escolares capazes de auxiliar os educandos a pensar objectos, situagdes e fendbmenos sociais,

assim como as diferentes formas cientificas de descricdo e explicacdo dos mesmos, em
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direccdo a estados cada vez mais complexos de abstraccdo e construcdo de conhecimento,

num viés puramente critico.

Considerando que conceitos (representacdes da realidade) estdo na base de qualquer atitude
de reflexdo e pensamento autonomo sobre as questGes do mundo do conhecimento escolar
(formacdo académico -conceitual) e da realidade social, é importante considerar que partimos
do uso competente de nossos recursos cognitivos para pensar 0 mundo do conhecimento

escolar e da realidade de maneira renovada.

Para Ramos e Pigotti (2008), as competéncias cognitivas constituem um dos factores
ressaltados no mundo académico, e implica memorizar, comparar, associar, classificar,
interpretar, hipotetizar, julgar, enfim, compreender os fendmenos; o professor, na medida em
que preparar os alunos para 0 mundo académico, deveria estimular essa competéncia. Os
autores mostram que é fundamental na educacdo o desenvolvimento escolar apoiado nas

caracteristicas do pensamento operatorio.

Nesse sentido, de acordo com fundamentos da epistemologia genética, a competéncia das
continuas transformagfes do mundo contemporaneo exige mobilizacdo de estruturas logicas
em arranjos e rearranjo constantes. Assim, para viver e actuar activamente em um mundo em
rede, hipertextual, num contexto compartilhado, o pensamento possibilita ao individuo a
compreensdo da intertextualidade da propria vida e o torna capaz de assumir a

responsabilidade de tecer a sua rede/historia (Ramos & Pagotti, 2008).

Nessa perspectiva, € importante ver e pensar o mundo natural e social, e 0 conhecimento
escolar contemporaneo, percebendo sua alteridade e intertextualidade, significando-os a partir
da confrontacdo das logicas e dos discursos que vém sustentando ou promovendo versdes de
realidade. Essa significacdo ndo prescinde de processos mentais que aumentem para ordenar
e classificar o mundo do conhecimento escolar e da percepcao da realidade que ele contém.
Porém, é imprescindivel na educacdo o desenvolvimento escolar apoiado nos aspectos do

pensamento e competéncia operacional.

2.1.2 Competéncia estratégica: dimensao operacional

A nocdo de competéncia educativa na dimensao operacional esta fortemente relacionada com
a valorizacdo das aprendizagens em contextos de ac¢do ou de saber -fazer. O saber fazer, é

uma area de saber que ocupa grande relevo tanto na comunidade assim como na escola. O
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saber fazer é indissociavel do saber conhecer. O objectivo deste saber é pér em prética o
conhecimento adquirido, quer na escola formal quer nas comunidades. Na disciplina de
Oficios, constituem contetdos do saber fazer a agricultura, escultura, jardinagem, construcéo,
pesca, culinéria, pecuaria, etc. Estes respondem a vida pratica da comunidade instruida no

educando.

Incutindo isso no educando, este aprende a construir casas, a costurar, abrir machambas, entre
outras actividades. Na escola, o saber fazer é transmitido em todas as disciplinas e, muito
particularmente na disciplina de Oficios. No novo curriculo, as disciplinas responsaveis para
este tipo de saber sdo na sua maioria Educacdo Visual e Oficios. Nas comunidades, os

especialistas (detentores) do saber fazer sdo os homens, as mulheres e 0s jovens.

Nestas comunidades, as competéncias sdo do tipo tradicional e a aprendizagem destina-se a
formac&o de individuos capazes de participar formal e informalmente no desenvolvimento da
regido. Porém, o saber fazer traz consigo o adjectivo “bem” que lhe leva a ganhar a dimensao
de competéncia. De facto, quando se diz que sabe construir, cacar, cozinhar, etc., significa
que faz bem e, fazer bem implica ser competente naquelas/nessas actividades. A competéncia
é exigida tanto na escola bem como na comunidade. O saber fazer e, sobretudo fazer bem, ter

uma dimenséo técnica.
Rios (2004) comentando sobre o saber fazer pratico, afirma que:

O saber fazer bem em todo processo de aprendizagem tem uma dimensdo técnica, isto €, a do
saber e do saber fazer, que implica o dominio dos contelidos de que 0 sujeito necessita para
desempenhar o seu papel, aquilo que se quer deste, socialmente articulado com o dominio,
com as técnicas, das estratégias que permitem que ele, como pode-se dizer dé conta do seu
recado em seu trabalho (pp. 47).

A dimenséo técnica do saber fazer tende a formacao profissional e moral dos individuos. Nas
comunidades, as pessoas imprimem esforco no sentido de ensinar as criangas esta dimensao,
a do saber fazer bem. Esta dimensdo tem uma qualidade social. Os saberes categorizados na
disciplina de Oficios respondem as necessidades das pessoas no seu quotidiano. Analisados
criticamente, sdo formas diferenciadas dos saberes que fazem parte histérica do convivio e do
saber local. As suas formas tradicionais de formacdo tém grande relevancia na formacao

individual e moral dos educandos, sendo a educagdo moral inscrita na educacdo cognitiva.
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Diferentemente da competéncia cognitiva, inscrita por Bernstein (1996) no dominio das
pedagogias invisiveis, a competéncia operacional segundo 0 mesmo autor encontra-se em
oposicdo ao cognitivismo e insere-se na pedagogia visivel. Bernstein sublinha que a
competéncia operacional inscrita na pedagogia visivel é préatica e sempre colocard énfase no

desempenho da crianca de modo que ganhe espirito de criatividade.

Baseando-se nesses pronunciamentos de Bernstein sobre os diferentes dominios das
pedagogias, pode-se no entanto, dizer que a competéncia da dimensdo operacional inscrita na
pedagogia visivel, é mensuravel, atingivel, e é nela que o educando procede no

desenvolvimento das suas competéncias criativas, centrando-se no saber -fazer.

Na terminologia de Rolddo (2011), a competéncia pode ser vista em dois sentido
notadamente, o sentido comportamental, baseado nos procedimentos praticos ou criativos, e 0
sentido de funcdo, baseado nos procedimentos relacionados as especificidades de um
contexto. O que se encontra em comum nesses sentidos € o efeito operatorio do
conhecimento que se encontra presente na mobilizagdo com objectivos de activar o

conhecimento tendo em conta a diversidade de saberes.

Na perspectiva de Perrenoud (2004), a competéncia ndo se reduz apenas na dimensdo do
saber -fazer, mas sim, na ordem de saber mobilizar. Para este autor, toda a competéncia
relaciona-se com o processo de aprendizagem e ndo reside apenas nos recursos a serem
mobilizados; isto é, conhecimentos, capacidades, mas reside na propria mobilizacdo desses
recursos. A operacionalidade da competéncia assenta na mobilizacdo dos recursos cognitivos

opondo-se ao modo comportamental evocado pelo saber -fazer.

De acordo com Boterf (2005), a competéncia ndo pode ser considerada como um estatuto ou
um conhecimento adquirido, ndo se pode reduzir a um saber, e ndo pode se relacionar a
aquisicao de qualquer formacdo. Ser competente ndo deve ser visto na dimensdo aquisicdo de
conhecimentos ou capacidades. Para este autor, pode-se adquirir técnicas ou férmulas de

contabilidade sem no entanto saber usa-las no momento propicio.

Para Jonnaert (2009), as competéncias relacionadas ao saber -fazer, a praticabilidade do
conhecimento e as aprendizagens escolares mais técnicas ou ainda as simples actividades
evocadas tanto pela pedagogia por objectivos como pela formacdo de caracter profissional

pode assumir a reformulagdo dos objectivos operacionais. Para o autor, os objectivos
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operacionais constituem as caracteristicas tedricas das competéncias observaveis do
educando visto que relacionam-se ao paradigma sugerido que se procura observar junto do

educando.

Na mesma ordem de ideia, o autor real¢a que a coincidéncia em termos conceptuais entre os
objectivos e a competéncia constitui um erro logico visto que existe um grande
distanciamento entre eles pertencendo ao universo conceptual diferente. Em adicéo, ao longo
do processo de ensino e aprendizagem, o resgate da competéncia para a arena da educacédo e
formacdo deve ser feito seguindo um processo que ndo constitui entraves para a identificacao

dos resultados que se esperam.

Tendo em vista que a competéncia operacional tem uma dimens&o cognitiva, Becker (2001)
declara que o processo educativo deve ter o seu foco na construcéo de conhecimento baseado
na interdependéncia e complementaridade, por um lado, alunos e professores, e por outro, 0s
problemas sociais sem negligenciar o conhecimento ja produzido. Para o autor, a escola ndo
deve apenas proceder a promocdo de uma educacdo linear, mas deve ter em conta a
capacidade argumentativa do aluno relativamente ao conhecimento e a compreensdo da

realidade.

Observando essa realidade, serdo constituidas situacdes de aprendizagem que permitam tanto
0 saber -fazer, o saber -agir, o operar, o criar, relativamente a compreensao e reflexdo dos
desafios sociais, e 0 questionamento do conhecimento produzido pela escola. Assim sendo,
assume destaque, tanto o desenvolvimento de competéncias operacionais como o0 da
dimensédo cognitiva escolar, capazes de ajudar os educandos a pensar objectos, e fendmenos
sociais, assim como as formas cientificas e metodologicas de descricdo e explicacdo dos

mesmos, facilitando a aquisi¢do de outras competéncias tais como transversais.

2.1.3 Competéncia estratégica: dimensao transversal

A competéncia transversal denomina-se também por competéncia metodoldgica e integra-se
nos valores culturais escolares e formacdo com o objectivo de buscar um denominador
comum existente em diferentes dominios de aprendizagem, seja nos conhecimentos
adquiridos nas disciplinas ou nas outras areas como nas actividades relacionadas com a
dimensdo cognitiva no processo de aprendizagem. Nos dizeres de Natascha, (2010), existem

competéncias que ndo se relacionam directamente com o espago técnico ou profissional.
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Na ideia de Rey (1996) o que caracteriza a competéncia da dimenséo transversal que ele

denomina também por competéncia metodoldgica:

E a auséncia em termos conceptuais de contetido formal, que se explica pela ndo existéncia de
exercicios de caracter comportamental que se relacionam com as actividades mentais e as da
dimensdo materiais que se aproximam da competéncia — funcdo, que consiste por exemplo na
utilizacdo de recursos como por exemplo, como ler e compreender um livro, como consultar
um dicionario, como fazer uma bibliografia anotada, como fazer um resumo, como mobilizar
e usar recursos (pp.139).

A exercitagdo de comportamentos que requerem a utilizagdo dessas diferentes dimensdes
mencionadas por Rey (1996) notadamente, dimensdes mentais e materiais que para ele se
relacionam com competéncia -funcdo, denominam-se competéncia metodolégica na
perspectiva do autor. A mensuracdo de competéncia metodologica depende da classe de

situacOes a que corresponde.

Através da complexidade das suas operacOGes cognitivas, e pela sua ideia universal de
aprendizagem, as competéncias metodologicas ou transversais, encontram-se relacionadas
com os habitos comportamentais que consistem ndo s6 a aprender a aprender mas também a
nuclearizacdo de saberes da dimensdo procedimentos definidos em documentos do Ministério
de Educacdo (2001) que sdo meétodo de trabalho e de estudo, tratamento de informacdo,

comunicacdo, estratégias cognitivas e relacionamento interpessoal e de grupo.

Nesta perspectiva, nota-se que as competéncias transversais ou metodologicas, tém a
caracteristica globalizante de aprendizagem. E o aprender a aprender, valorizando outras
dimensdes de saber assim como outras areas de conhecimentos. Nessas competéncias
enunciadas, assentam diversas modalidades em termos de aprendizagem a serem exploradas

nas disciplinas curriculares.

Pacheco (2011) afirma que a complexidade de competéncias existentes ndo constituem
entraves relativamente a critica que pode existir no momento em que 0s sistemas escolares
comecam a ser prescrito de acordo com uma lista de competéncias. Para o autor, a processo
tedrico do curriculo, discutira tanto a légica funcional e operatdria da competéncia como o
problema da escolha de uma lista de competéncias com o intuito de orientar o processo de
aprendizagem escolar dos educandos e de construir um referencial auténtico para a avaliacao

abrindo-se uma polémica para a validagdo do conhecimento escolar. Nesta perspectiva, a
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polémica surge relativamente a utilidade de conhecimento escolar por um lado e por outro, a

deificacdo de competéncias que o aluno deve aprender.

Nessa ordem de ideia, o conceito de competéncia na sua forma pluridimensional de
significados ndo constitui um elemento estranho a organizacdo curricular. O caracter
puramente operacional da competéncia, traduzida pelo saber-fazer constitui algo que escola
conhece ha bastante tempo. Pacheco realca que algo de inovacdo que nota a partir de
reformas curriculares desde 1990, é o resgate e a inclusdo de competéncias transversais em
funcdo dos quais deveria se proceder a reestruturacdo ndo s6 dos planos curriculares, mas

também dos conteudos.

Falando ainda mais das diferentes competéncias, Pacheco (2011) fundamenta que ndo sendo
ideal que a competéncia substitui 0 objectivo, a escola sera sempre considerada como um
local fundamental e protétipo de educacdo e formacdo, capaz de potencializar o
desenvolvimento de competéncias tanto transversais ou metodoldgicas como também

cognitivas e operacionais.

No entanto, para que ndo se considere a competéncia como uma estrutura basica de politicas
curriculares, Legendre (2007) enumera o que se pode considerar como caracteristicas de uma
competéncia designadamente: a competéncia ndo € visivel directamente; é intrinseca a
actividade e ao contexto no qual se exerce; é estruturada duma forma sistémica, combinatoria
e dinamica; é construida; alem de ter uma dimenséo individual, tem uma dimensao cognitiva

globalizante e colectiva; € isso que explica a sua relacdo da interdependéncia.

2.2 Relacao entre curriculo, conhecimento e competéncia

Quando se fala de curriculo, obviamente, fala-se de conhecimento, isso significa conteudos
evidentes e todo o seu tratamento e organizacdo. Nesta ordem de ideia, a competéncia
aparece como algo intrinseco ao curriculo, tendo em vista que a educacdo e formacéo
permitem e potencializam a aprendizagem de saberes. No ambito de escola, a relacdo entre

competéncia e saber, traduzida no tratamento curricular do ensino béasico € indissociavel.

De acordo com Rey et al. (2005), saber e competéncia sdo dois termos que ndo se podem
dissociar, isto é, ndo podem ser usados um sem o outro tendo em vista que existe apenas entre
eles uma diferenga de conotacdo. Quando se fala de um saber, pensa-se acima de tudo em

algo social, como por exemplo livros ou publicagcdes. No entanto, quando se fala de um saber
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como competéncia pretende-se destacar a capacidade que o sujeito tem de mobilizar esse
saber. Nesta relagdo intrinseca que se observa entre competéncia e saber, a competéncia

significa operacionalizagdo de um saber adquirido por um determinado sujeito.

Mais do que uma questdo de interesse escolar, a nocdo de competéncia constitui um
instrumento politico ligado a justificacdo do curriculo nacional no que se refere aos
contetdos e enunciados em competéncia ao nivel de cada area ou disciplina € no que
concerne a certificacdo da avaliagdo. Concernente o nivel de organizacéo curricular do ensino
basico em Mocambique, o curriculo nacional entendido no sistema educativo como o
somatdrio dos conteldos basicos é apresentado em termos de competéncias essenciais,

organizada em competéncias gerais, correspondente em competéncias transversais.

Tendo em vista que ndo pode existir competéncia sem conhecimento, a ldgica de
competéncias parece sobrepor-se a logica de conhecimento privilegiando contextos de
referencia ora muito globais, no caso das competéncias gerais, ora muito especificos, no caso
das competéncias expressas ao nivel das técnicas dos programas. Trata-se de uma logica que
tem como pressupostos trés principios de organizacdo do curriculo: globalizacéo,

interdisciplinaridade e contextualizacdo (Ramos, 2001).

Face aos desafios da flexibilizagdo do mundo do trabalho, o que se pede a escola € a
organizacdo do trabalho pedagogico em funcdo de referenciais concretos de aprendizagem,
susceptiveis de serem avaliados e transferidos para novas situagdes. Para isso, professores e
alunos tem uma plataforma de trabalho escolar que lhes permite globalizar as aprendizagens,
integrar os saberes, através de competéncias metodologicas e tornar a aprendizagem

significativa, na visdo dos interesses e motivacdes dos alunos.

A abordagem curricular por competéncia inclui ndo s6 a organizacao da aprendizagem por
niveis e ciclos, bem como a mobilizacdo activa dos saberes. Quando se analisa a
reorganizacdo curricular do ensino basico em Mocambique desde a implementacdo do
curriculo local, nota-se que a tendéncia é para que a competéncia ocupe o lugar do objectivo,

sobretudo quando se fala de competéncias especificas de cada disciplina.

Pacheco (2011) questiona se tal pratica significa o fim da formulacdo do objectivo como
guia da aprendizagem dos alunos, servindo de farol que orienta 0 aluno por percursos

definidos em termos de comportamentos cognitivos, afectivos e motores. Face a este



72

questionamento, Rey et al. (2005) afirmam que de modo algum, a pedagogia por
competéncias representa o fim do objectivo, pois a originalidade do curriculo, em forma de
listagem de competéncias, recai no facto de promover actividades subordinadas a um
objectivo previamente identificado pelos alunos.

A nocdo de competéncia estara sempre associada a objectivos congquanto o objectivo seja um
ponto de partida e a competéncia seja um ponto de chegada, ja que o dominio de saberes que
uma competéncia pode revelar pode tornar-se mais evidente se as aprendizagens foram ou
ndo orientadas por objectivos. Mas mesmo assim, pode-se questionar ainda o que traz de

novo a pedagogia por competéncia a pedagogia por objectivo.

Se a definicdo da competéncia € a mobilizacdo de uma pluralidade de saberes num contexto
de realizacdo de uma tarefa por parte de um individuo, a pedagogia por competéncia motiva a
pedagogia activa, focalizada na resolucdo de problemas, e destaca a praticabilidade e
dindmica do conhecimento, em oposicdo a um conhecimento evidenciado em operagdes
cognitivas. Neste contexto, a tese central da pedagogia por competéncias em contexto
escolar, consiste em substituir esse saber morto por um que permita responder a problemas e

tornar o individuo competente (Rey et al. 2005).

Assim sendo, entende-se que o curriculo prescrito ou fechado deve tornar o conhecimento
evidentemente pratico, util, com énfase na aquisicdo de um saber-fazer baseado na
experiéncia (Doll, 2004). Nao sendo a competéncia equivalente a um resultado de
aprendizagem, nos discursos sobre a possivel nova pedagogia por competéncia, ha lugar para
a distincdo de uma concepc¢édo de aprendizagem activa, baseada na resolucdo de problemas, e
que seria traduzida pela competéncia operacional, deixando-se a no¢do de competéncia
cognitiva para um curriculo aberto a aquisicdo, exploracdo e mobilizacdo de recursos

cognitivos.

A mobilizacdo de recursos cognitivos na visdo de Boterf (1977) constitui o chamado saber -
fazer cognitivo, mas sem uma ligacdo aparente a contextos de saber -fazer baseado na
experiencia. No entanto, o vector da organizacdo curricular, e quando se trata de relacionar
curriculo, conhecimento e competéncia, encontra-se na competéncia transversal ou
metodoldgica todo tipo de competéncia. Recordar que as competéncias transversais sdo

também chamadas competéncias interdisciplinares e competéncias interculturais.
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O predominio do sistema cultural na sociedade de informacdo e do conhecimento, apesar de
se reconhecer, a verdade é que se anuncie a transi¢do do conhecimento para competéncia e do
ensino para a aprendizagem. A transicdo para competéncias operacionais e para
aprendizagens reguladas, na base de um conhecimento que é um recurso flexivel, sempre em

expansdo e em mudanga (Hargreaves, 2004).

Relativamente a isso, quanto mais se fala de sociedade de informacdo e de conhecimento,
mais existe a tendéncia para reforcar o curriculo nacional de modo a adequa-lo as novas
realidades, com a definicdo de competéncias gerais e estratégicas comuns a todos 0s sistemas
educativos. O conhecimento reconfigura-se como instrumento que confere competéncias ao

servico dos individuos sobretudo ao servico destes no mercado do trabalho.

A competéncia constitui uma capacidade motriz capaz de contribuir de modo extremamente
credivel para a transformacdo do conhecimento em valores pecuniarios. Nas sociedades
actuais caracterizadas pela informacéo, conhecimento e um sistema mercantil tdo complexo,
todo o processo de aprendizagem deveria ter a sua tese central na competéncia, pois, quem é

competente tem um outro valor meritocratico.

Quanto ao conhecimento, Bernestein (1996) assinala que ele deve fluir tal como o dinheiro,
para qualquer lugar onde possa criar vantagens e lucros pois 0 novo conceito de
conhecimento tem a sua relagdo com aqueles que o criam, um conceito verdadeiramente
secular. Aprofundando a teoria de Bernstein, Stoer e Magalhdes (2003) realcam o processo de
transformacdo do conhecimento funcionando como se fosse moeda, passando pelos

individuos sem o alterar.
Moore e Young (2001) referem que:

Em varios documentos que orientam as organizagdes transnacionais, como por exemplo o
caso da Unido europeia a competéncia é vista como a alavanca da sociedade do
conhecimento, sem a qual ndo é possivel participar na competitividade da economia do
mundo actual. Porém, o papel do curriculo € claro, isto é, formar pessoas na construgdo de
uma forma particular de sociedade na base de flexibilidade (pp.21).

Salientar que essa forma de construcdo do curriculo estava apenas localizada na educacdo da
obediéncia profissionalizante, sendo agora proposta para 0s cursos de prosseguimento de

estudos de natureza académica, através da abordagem curricular por competéncias. Atestar
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competéncias em contetdos bem definidos e predeterminados é uma tarefa ndo s6 da escola,

mas também de outras organizagdes formais e informais.

Segundo Moore e Young (2001), de forma selectiva, o curriculo, foi sempre relacionado as
necessidades econdémicas do pais perspectivando a empregabilidade dos estudantes, embora
0S argumentos opositores serem apresentados pelos educadores liberais. Para os autores, 0
curriculo centrado na disciplina termina por isolar, de modo impar, as escolas € as instituicdes
de ensino do restante da sociedade. Dai, O instrumentalismo técnico que estd na base da
I6gica das competéncias deixa de abordar as condi¢cGes necessarias para a aquisicdo do

conhecimento porque ndo podem s6 ser as realidades econdmicas critérios para o curriculo.

Inscreve-se numa agenda social, quando a escola se torna mais funcional e mais competitiva
através do conhecimento escolar reduzido a competéncias, por mais diversas que sejam em
termos da sua enunciacao pelos diferentes dominios de aprendizagem, procedendo ao saber -
fazer o conhecimento tacito, a praticabilidade. Todavia, o curriculo é o sinénimo de dominio
de habilidades economicamente determinadas, pragmaticamente definidas e fungdo dos

contextos laborais, com componente de formacdo transdisciplinares e de natureza técnica.

Nesta ordem de ideia, e quando se quer enfatizar modelos de integracdo do conhecimento,
como afirmam Moore e Young, (2001) esperam-se que as escolas se afastem de um curriculo
focalizado em disciplinas para um outro tipo de curriculo centrado em mddulos, mais capaz
de favorecer uma conexdo entre estudos académicos, estudos vocacionais e habilidades
genéricas. Na verdade, é dificil falar de competéncias sem conhecimento, toda competéncia
subordina-se a um certo conhecimento, pois toda a operacionalizacdo da competéncia é

condicionada pelo conhecimento.

A barreira pedagdgica edifica-se quando se defende a centralidade da competéncia em
detrimento do conhecimento como se a mobiliza¢do dos recursos cognitivos fosse realizada
pelos alunos a partir de aprendizagens informais e conhecimentos empiricos, isto é,
conhecimentos ndo escolares. Por isso, debater as aprendizagens escolares em torno da

competéncia operacional é persistir na reproducdo do conhecimento (Natacscha, 2010).

As aprendizagens escolares centralizadas na competéncia operacional, traduzem o que
acontece nos pressupostos da pedagogia por objectivo, evidentemente de natureza

comportamental secundarizando-se & no¢do mais ampla de competéncia, que ndo é reduzivel
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ao saber-fazer e a praticabilidade do conhecimento. As teorias e as préaticas pedagdgicas sao
modos de interpretacdo dos processos de aprendizagem orientados para propdsitos cultural e
socialmente definido e que inclui a dimensdo educacional (Rold&o, 2011).

E neste equilibrio de formacio que se geram as competéncias, sendo que a escola ¢ um dos
varios locais da sua estruturacdo. O papel central da escola estd no equilibrio que estabelece
entre informacgdo e conhecimento e entre conhecimento e competéncia. Na relacdo entre
informacdo e conhecimento, o préprio conhecimento requer informagdo, mas ndo é a

informacdo (Pacheco, 2011).

O conhecimento esta para assim dizé-lo dentro da mente, é o resultado de uma elaboracéo
pessoal muito custosa e inacabavel. A informacdo esta ai fora: nos discursos, livros,
enciclopédias, audiovisuais, internet, mais em outros locais. Ao proceder de multiplas fontes,
ha que selecciona-la, sistematiza-la, elabora-la, converté-la num texto dentro da propria
mente do sujeito O paradoxo é que sé a partir de um certo nivel de conhecimento organizado
é possivel colocar ordem no caos acumulativo da informacédo, isso significa gerar mais

conhecimento (Perinat, 2004).

No que tange a relacdo entre conhecimento e competéncia, a questdo em discussdo ndo pode
resumir-se a elaboragé@o de um perfil de competéncias para um nivel de ensino, sem quaisquer
alteracdes na organizacdo do curriculo, nas préaticas curriculares dos professores e nas
praticas de aprendizagem dos alunos. Trata-se apenas de privilegiar o discurso da

operacionalidade do conhecimento através de um controlo dos resultados.

O controlo dos resultados passa necessariamente a avaliacdo, pois € incontestavel que a
competéncia serve de critério de avaliacdo, desde que exista uma avaliacdo externa que
permita qualificar as competéncias ligadas ao conhecimento escolar. Recordar que a
qualificacdo e a competéncia podem representar a mesma situacdo formativa mas sao
utilizados em contextos diferente, isto €, no universo do trabalho e da empresa, a nocéo de
competéncia impde-se em oposicao a nocao de qualificacdo. Face a esta afirmacdo, Pacheco
(2011) coloca alguns questionamentos que devem ser tomadas em conta e dentro das quais

observa-se:

As listas de competéncias propostas para a escolaridade obrigat6ria sdo coerentes com uma

estrutura basica de objectivos e conteldos? As listas de competéncias propostas para
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educacdo bésica sdo adequadas as caracteristicas psicologicas sociais e culturais dos alunos?
As competéncias essenciais de cada area ou disciplina estdo elaboradas em forma de resposta
do aluno a situagcdes complexas? As abordagens por competéncias tém a ver com a mudanca

significativa da estrutura escolar em particular no modo de trabalhar dos professores?

Esses s@o questionamentos cujas respostas remetem para o entendimento social da qualidade
das aprendizagens escolares, para a logica de elaboracdo do curriculo nacional para a
operacionalizacdo dos programas e para a accdo dos professores e alunos em contextos
escolares. A qualidade depende de inimeros factores e, reduzi-la a resultado implica
obviamente empobrecer a escola admitindo-se que os estudos de execugdo educativa de

indole internacional ndo sdo neutros, quer na dimensao politica, quer curricular.

Evocando a quest&o do curriculo nacional na visdo de Pacheco (2006), ele envolve um grande
debate sociocultural sobre a escola que se pretende, questionando-se sobre todo o processo
das aprendizagens inscritas socialmente no percurso de formacdo dos alunos através de
agendas curriculares correspondentes as programas, geralmente extensos, prolixos ou

superabundantes e que ndo se cumpre.

Quanto a accao curricular de professores, colocam-se as seguintes interrogacoes de Rey et al.
(2005): torna-se necessario que os professores modifiquem radicalmente a sua pratica
pedagdgica com a introducdo das competéncias nos referenciais escolares? Com a chegada
das competéncias, o professor deve abandonar o projecto de aprendizagem dos saberes? Com
a chegada das competéncias, o professor deve abster-se de instruir os alunos em
procedimentos instrumentais? Com a chegada das competéncias, o professor deve renunciar a

inovacdo pedagogia? Face a esses questionamentos, a resposta evidentemente, é néo.

Com a insisténcia que se faz na pedagogia por objectivo e na pedagogia por competéncias, de
modo algum se pretende advogar as técnicas do fazer didactico, referenciadas pela teoria
curricular técnica, ou pela teoria da instrucdo na operacionalizacdo do curriculo em contextos
escolares. Téo apenas se deseja que o conceito de competéncia seja explorado nos seus
diversos significados, com destaque para a sua origem e para a sua utilizacdo curricular nos

ensinos basicos, secundarios e superior, bem como nos contextos de educacao e formacéo.

A competéncia tal como tem sido o seu uso na formacdo de educando e na did4ctica

profissional, traduz-se na resolucdo de problemas colocados pela pratica, em que o saber €
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tirado da acc¢do, e na relacdo entre saberes tedricos e praticos, com vista a problematizacdo do
trabalho Professional. A escola € o terreno da consagracdo das competéncias, da organizacéo
curricular por competéncias, sendo um processo inerente a pedagogia de aprendizagem
(Macedo, 2005).

A organizacdo curricular por competéncias pressupde que a escolarizacdo traduza uma
qualificacdo basica para o mercado de trabalho. A certificacdo técnica da escola esta
suportada no conceito de empregabilidade e dai que o curriculo seja um processo controlado
através do reforco de uma organizacdo curricular dualista: curriculo baseado no trabalho e
curriculo de prosseguimento de estudos. Isso reforca ndo sé a escola do saber ligado a
praticabilidade, mas também uma abordagem metodoldgica do curriculo, permitindo assim, a
participacdo da comunidade na organizacdo e na gestdo do curriculo local (Berticelli &
Telles, 2017).
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CAPITULO 111

Participacao da comunidade na organizacdo escolar e na gestdo do curriculo local

Este capitulo procura perceber como se envolve a comunidade escolar na organizacdo da
escola e na gestdo do curriculo local. Neste contexto, o capitulo fundamenta-se em alguns
pontos essenciais tais como: participacdo da comunidade como forma de uma gestdo
democratica na escola; elementos da gestdo democratica escolar; participacdo da comunidade

escolar na definicdo de contetdos do curriculo local.

3.1 Participacd@o da comunidade como forma de gestdo democrética escolar

Na actualidade, tem-se notado uma grande necessidade das escolas em trabalhar duma forma
colectiva; ndo obstante, tem-se verificado que por mais que existam algumas propostas para
democratizar a escola e 0 processo de ensino -aprendizagem, ainda assim, ela tem o director
como seu responsavel maximo. Assim, surge a necessidade da escola propor algumas formas

de participacao de seus envolvidos.

A partir desse novo entendimento paradigmatico de gerir uma escola, torna-se possivel
atender melhor suas respectivas necessidades, tendo em vista que a comunidade local e
escolar (pais, alunos, funcionarios e professores) tém voz activa e conhecem mais do que
ninguém a proépria realidade. Essa pratica auxilia o director, que passa a ser mais um membro

que participa e decide e ndo apenas o Unico a tomar decisoes.
Luck (2006) na mesma ordem de ideia comenta que:

H& alguns anos, a escola era caracterizada por um modelo estatico e segmentado, onde ndo
havia participacdo dos seus envolvidos. Por muito tempo, o0 modelo de administracao escolar
predominante era centrado na figura do director, que actuava tutelado aos 6rgdos centrais,
zelando pela realizacdo das normas, determinagdes e regulamentos providos pelos demais
sistemas de ensino (pp.22).

Relativamente a este paradigma estatico e fragmentado, Paro (2006) concorda que
actualmente a escola estd modelada pelo autoritarismo em seu quotidiano e pela falta de
participacdo de seus interessados, o que ndo condiz com a democracia alcancada por meio da
transformacdo da sociedade. Ao contrario da visdo centrada na figura do director, o autor
propbe a democratizacdo da escola. Para tanto, é preciso que todos 0s envolvidos no processo

escolar participem das decisOes a seu respeito.
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Deste modo, pode-se inferir que a gestdo democratica € um processo pelo qual hd o
envolvimento e a participagdo de pais, alunos, professores e funcionérios. A gestdo
democrética se caracteriza pela colaboracdo de todos os seus actores. Como tal, ocorre a
partir do momento em que todos os sectores da escola participam efectivamente, através da
elaboracdo de projectos pedagdgicos ou por outras formas de participagdo, o que envolve ndo

somente profissionais da educacdo, mas também a comunidade.

Na ideia de Luck (2006), a democratizacdo dos processos de gestdo da escola tem a sua tese
central na accdo colectiva compartilhada, na construcdo de autonomia, na descentralizacao
dos processos de organizacdo, na tomada de decisdes e, principalmente, na consciéncia das
escolas da necessidade de uma gestdo democrética, em todos os niveis de ensino. Além disso,
importa salientar que a democratizagdo da gestdo e a educagdo com qualidade social implica
a garantia do direito a educacdo a todos, por meio de politicas, programas e accoes

articulados para a melhoria dos processos de organizagdo e gestdo dos sistemas escolares.

Dessa maneira, como afirma Paro (2005), a gestdo democratica ocorrerd nas instituicdes
educacionais, especificamente nas instituicdes publicas, a partir do momento de decisoes,
sejam sobre seus objectivos ou seu funcionamento. Entretanto, hd um caminho a ser trilhado
por nossas escolas para o alcance deste objectivo, ao exigir melhores condi¢des de trabalho e
ao pressionar os escaldes superiores para obter autonomia de recursos financeiros e para

desempenhar melhor se papel de transformacao social.

Sendo assim, a escola democratica se caracteriza por iniciativas colectivas e autdbnomas de
todos, com iniciativa de participacdo, mediante organizacdo e controle interno com prestacao
de contas e transparéncia a comunidade. Relativamente a isso, 0 postulado democréatico de
orientacdo dos processos sociais da escola implica, portanto, o construir juntos, vivenciado no

plano interpessoal, do respeito ao outro como sujeito, como ser humano.

Em adicdo, a gestdo democratica pode ser considerada como um processo que proporciona a
participacdo dos membros da escola colectivamente, mas ndo deve ser tdo somente a tomada
de decisdo, por isso, torna-se necessario que estes membros se responsabilizem por tal
decisdo. Paradoxalmente, as instituicbes que contradizem a concep¢do democratica,
insinuando que o autoritarismo é mais eficaz, visto que as decisGes sdo tomadas mais rapidas
e muitas vezes ja foram tomadas enquanto pelo viés democratico, o processo é muito

trabalhoso ja que todos necessitam opinar (Demo, 1999).
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Na mesma perspectiva, Torres (2001) ressalta que por maiores defeitos que a democracia
possa apresentar, ainda é expediente mais confidvel de controlo de poder, de rodizio no
poder, de igualizacdo de seu acesso, de reducdo da corrupgédo, de coibicdo de demagogias e
populismo, e assim por diante. Nota-se a dificuldade das organizac¢des diante da criagcdo do
habito de serem democraticas, por ser a democracia considerada por muitos como algo

complexo.

Para alguns gestores, o processo de todos opinarem, comparecerem, decidirem juntos,
condiciona uma forma penosa de administrar, para eles, as discussdes tornam-se
interminaveis e incontrolaveis, por onde emergem o cansaco e a decepcdo, além do
reconhecimento precipitado de que a democracia ndo leva a lugar algum. Apesar disso,
importa salientar ainda que a gestdo democratica nas escolas proporciona um melhor
entendimento do que é gerir, pois ndo € s6 o gestor que tem o poder de decisdo, e sim todos

0s interessados visto que pelo principio democratico, as decisdes sdo tomadas em conjunto.

A gesta democratica escolar ndo ocorre sem a participacdo tendo em vista que ela € um
componente fundamenta para o processo de democratizacdo da escola. Todavia, tal
participacdo € considerada utdpica; isto €, um processo que ndo se realiza, mas é um
componente da realidade, portanto, ela expressa a necessidade inacabavel de superacédo
historica (Demo, 1999).

Na visdo de Luck (2006), a democracia e a participacdo sao inseparaveis, sdo considerados
termos intrinsecos e um conceito remete ao outro. Ndo obstante, essa reciprocidade nem
sempre ocorre. Apesar de democracia ser inexecutavel sem participacao, € possivel observar
que ainda ocorre nas escolas participacdo sem espirito democratico. Do mesmo modo,
Machava (2015) faz uma analogia, mas afirma que a participacdo € um exercicio

democratico.

A participacdo sendo um exercicio puramente democratico, através dela aprende-se a eleger,
a estabelecer rodizio de poder, a exigir prestacdo de contas, a desburocratizar, a forcar os
mandantes a servirem a comunidade, e assim por diante. No entanto, aprende-se ainda que é
tarefa de extrema criatividade proceder a formacdo de auténticos representantes da

comunidade e manté-los como tais.
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Importante que a participacdo seja compreendida como um processo dindmico e cooperativo
que supera a tomada de decisdo, ja que se caracteriza pelo compartilhamento e pela superacdo
de seus desafios e entraves, aléem da realizagdo de seu papel e do desenvolvimento da sua
identidade. Esta se caracteriza por uma mobilizacdo individual para superar atitudes de

comodismo e individualismo, e tem como objectivo incentivar o trabalho de todos em equipe.

Todavia, para muitas escolas, participar € desnecessario, talvez por ser algo cultural ou ainda
porque em nosso quotidiano seja mais pratico receber tudo o que esteja pronto e legitimado.
Portanto, pode-se deduzir que a participacdo € uma conquista para significar que € um
processo no sentido de legitimo do termo, isto é, infindavel, em constante vir -a -ser sempre
se fazendo. Assim, participacdo é em sua esséncia autopromocao e existe enquanto conquista

processual, ndo completa nem acabada (Demo, 1999).

Partindo desta afirmacao, percebe-se como ela ndo pode ser compreendida como uma dadiva,
como uma concessdo ou como algo ja preexistente, por isso, ela é considerada como uma
conquista. A participacdo eficaz dentro das escolas implica que os professores discutam e
analisem em conjunto a problematica pedagdgica imanente a organizacao escolar. A partir
dessa constante andlise, eles terdo a possibilidade de determinar meios para superar as
dificuldades que julgarem como prioridade, além de assumirem o0 compromisso de

transformar suas praticas.

Nesse pensamento, percebe-se que a participacdo € uma forma de todos tomarem as decisdes
conjuntamente, ao solucionarem os problemas e os desafios enfrentados. No entanto, é
necessario que essas propostas sejam apontadas por todo o grupo, e somente pelo director e
por sua equipe. Consequentemente, este é o espirito de colectividade que condiz com a
democracia da escola. Sendo assim, participar significa compartilhar poder, responsabilidades

por decisdes tomadas em conjunto no sentido de melhoria continua (Luck, 2006).

O processo de participacdo surge de um principio em que todos estdo envolvidos, visto que
permeiam todos 0s segmentos, 0s espacos da vida escolar e 0s processos do sistema de
ensino, de acordo com os principios democraticos, orientadores da construcdo conjunta. Por
conseguinte, a participacdo ndo € privilégio, ou idiossincrasia de determinados grupos, e sim
condicdo geral, caracterizada pela reciprocidade expressa em todos os segmentos, meandros,
momentos das interac¢bes na unidade social, seja do sistema de ensino, seja da escola, seja

entre sistema de ensino.
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Constituindo-se a reciprocidade em condicdo inerente ao processo de participagéo,
pressupde-se, portanto, como um elemento, componente da vida social organizada da unidade
social, que ao mesmo tempo, é processo e chave de enfrentamento de desafios. Deste modo,
pode-se inferir que € um processo a direccionar os envolvidos a uma finalidade. E um acto a
ser conquistado pelo grupo e abrange muito mais que participar pois envolve compromisso e

responsabilidade de todos na gestdo democratica escolar.

3.2. Elementos da gestdo democratica escolar

Assinalou-se anteriormente que a gestdo democréatica escolar ocorre a partir do momento em
que ha um envolvimento colectivo, porém, ao apontar a participacdo, principalmente da
comunidade, percebe-se um processo com perspectivas quase utopicas, ja que a escola pouco
conhece a comunidade em que opera. Assim sendo, como podem administradores e
professores desempenhar bem o seu trabalho se ndo conhecem a comunidade em que esta
localizada? Como pode a escola atingir os seus objectivos se desconhece as condigdes de vida

e as aspiracdes d comunidade de que provém seus educandos? E impossivel (Piletti, 2002).

E importante que a escola tenha informagBes gerais sobre a comunidade, e que esses dados
sejam analisados e discutidos por seus profissionais, além disso, € necessario saber
informacGes de cada aluno e de sua familia, em especifico, dessa forma, o trabalho da escola
ndo sera isolado, ou alienado da realidade local, mas estara associado a esta realidade e

contribuira muito mas para o desenvolvimento, tanto dos alunos quanto da comunidade.

O conhecimento da realidade da comunidade € muito importante, principalmente porque
muitos funcionarios da escola moram em outras comunidades e muitas vezes a realidade ¢
totalmente diferente. No entanto, a partir do momento em que a escola tem o interesse de
conhecer melhor o local em que opera certamente terd melhores condicdes de atender a sua

comunidade.

Segundo Piletti (2002), um meio pelo qual a escola tem para conhecer a realidade da
comunidade é através da comunicacdo constante. Por meio do dialogo, a escola podera
descobrir o que espera a familia em relacdo ao trabalho pedagdgico. Esta obterd a
oportunidade de conhecer o que a escola pode proporcionar aléem do ensino -aprendizagem e

auxiliar o proprio trabalho, aproximando-o das prioridades das familias.
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O planejamento participativo ndo evita por exemplo que se procure persuadir a comunidade
da necessidade de determinada accdo, desde que o processo de convencimento se realiza a
partir de um espago conquistado, levando em conta a contribuicdo da comunidade e sua
potencialidade, deixando-se, além disso, convencer a comunidade do contrario. Luck (2006)
concorda com a participacdo da comunidade dentro da escola, mas procura salientar que em

geral, os pais exercem pouca participacdo na determinacdo do que acontece na escola.

Por isso, participacdo da familia por si s6, é um processo de conquista, mas muitas vezes
ocorre um desleixo por parte dos pais ou até mesmo da escola. Deste modo, nota-se que 0s
pais culpam a escola por ndo quererem sua participacdo, e a escola os acusam por ndo se
interessarem pela educacdo de seus filhos. A escola torna-se apreensiva em relacdo a
participacdo de algumas familias exageradamente eloquentes ou geniosas, e que tentam impor
uma vontade para facilitar seus interesses ou de seus filhos distante do desejo de melhorar a

qualidade do ensino.

A participacdo tem-se tornado cada vez mais dificil diante do desinteresse da escola em
ampliar a actuacdo da comunidade. Porém, ndo basta sé a escola ceder mais espaco para que
0s pais participem, é preciso que haja interesse por parte deles em participar da vida escolar
de seus filhos. A escola enquanto instituicdo deve facilitar suas actividades de pressao junto
ao Estado, na medida em que por meio de uma associacdo de pais ou entidade semelhante

possa defender seus direitos relativamente ao ensino (Paro, 2006).

Salientar que ndo basta permitir formalmente que os pais de alunos participem da
administracdo da escola. E preciso que haja condicbes materiais propiciadoras dessa
participacdo. Para ocorrer tal participacdo, € necessario que o Estado disponibilize ao
trabalhador horas disponiveis. Porém, percebe-se que na realidade, além de ndo haver
projectos para promove-la, o Estado ndo proporciona a comunidade meios para que isto possa

realmente ocorrer.

O acto de participar, como referiu-se, ndo envolve apenas o interesse da escola ou da familia,
pois é necessario também um processo de democratizacdo nos escalGes superiores por ser
uma accao que abrange todos. Nesta ordem de ideia, Paro (2006) procura saber se a escola
ndo participa da comunidade, por qué ird a comunidade participar da escola? Isto deveria

alerta-los para necessidade de a escola se aproximar da comunidade, procurando auscultar
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seus reais problemas e interesse. A realidade é que tanto a escola ndo participa da

comunidade como também a comunidade ndo participa da escola.

A participacgdo das familias é muitas vezes esperada para tratar de questfes da vida escolar ou
seja, aspectos fisicos e materiais, além disso, tdo-somente para acompanhar os filhos com
problemas comportamentais ou de aprendizagem. De acordo com Luck (2006), alguns
directores acreditam que 0s pais que deveriam vir a escola, sd0 0S mesmos que vem
sugerindo a0 mesmo tempo que ndo adianta realizar reunides de pais na escola, e que essas

reunides sdo para os pais de alunos com problemas.

Cabe a escola se conscientizar sobre o que realmente é participacdo e qual é a importancia do
envolvimento dos pais com a escola. E importante lembrar que comparecer a uma mera
reunido, apenas para tomar conhecimento de questdes comportamentais, esta distante do que
se entende por participacdo. Ha estudos que comprovam que a participagdo dos pais na escola

é essencial por ser um dos indicadores na determinacdo da qualidade do ensino.

No entanto, existem varias formas de interac¢éo escola e comunidade tendo em vista o apoio
efectivo desta comunidade na medida em que ocorre num ambiente de interaccdo entre a
comunidade e o pessoal da escola, de tal maneira que operem em conjunto e em associacao
como elementos de apoio da aprendizagem e da prépria gestdo da escola e ndo apenas como

apoiantes para a melhoria das condi¢6es materiais e financeiras da escola (Silva, 2002).

A comunidade e a escola se complementam mas ndo se completam, tendo em conta que cabe
a ambas distinguirem claramente suas fungdes para ndo transferir a responsabilidade de uma
para outra. Desta forma, estardo unidas em torno de um objectivo comum, que envolve a
aprendizagem e o bem-estar do aluno. No entanto, ndo basta a escola permitir que a
comunidade participe sem promover a propria participacdo de seus funcionarios que sao
professores, gestores, directores, enfim, todos os que compartilham o dia-a-dia escolar que de

forma directa ou indirecta contribuem para o trabalho educativo.

Assim, percebe-se que na escola, além da pouca participacdo dos pais, existe uma actuacdo
limitada dos seus profissionais, 0s gestores, apesar de verem a necessidade da gestdo
compartilhada para a construcdo da realidade de que fazem parte, ndo a praticam em suas

escolas. Com relacdo a participagcdo dos professores na construcdo da realidade da escola,
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Luck (2006) afirma que alguns gestores encaram a participacdo dos professores como sendo

ao mesmo tempo crucial e problematica.

Neste caso, cabe ao gestor amenizar os problemas irrelevantes e enfatizar a importancia de
uma pratica reflexiva, isto é, uma pratica educativa mais consciente de seu papel, que é o
ensino e aprendizado dos alunos e, principalmente, a qualidade do trabalho pedagdgico.
Apesar de alguns gestores considerarem pouco importante a participacdo dos professores,
acredita-se que a participacdo deles na gestdo da escola é tdo importante quanto a
participacdo dos demais interessados, visto que o professor estd a todo o momento com 0s
alunos e conhece suas dificuldades e necessidades (Moretto, 2003).

E importante salientar que ndo adianta promover apenas a participagdo de professores e
funcionarios sem envolver a comunidade dentro do ambiente escolar visto que longe de
promover a conscientizagdo de um ambiente democratico e autbnomo, prescindir da presenca
da comunidade, apenas reforca a pratica do autoritarismo dentro da escola. A participacédo
vinda de pais, alunos, funcionarios e professores proporciona a escola uma qualidade em seu
trabalho educativo uma vez que através desta participacdo, a escola conseguird atingir seus

objectivos.

A democracia escolar como qualquer outro processo, precisa de subsidios que possam a
concretizar. Os elementos que se elencam como os mais relevantes sdo o colegiado e a
eleicdo para os dirigentes da escola. Recordar que o colegiado faz referéncia a 0Orgdos
colegiais que sdo aqueles em que ha representacdes diversas e as decisfes sdo tomadas em
grupos com o aproveitamento de experiéncias diferenciadas. S&do conhecidos pelos nomes de

conselhos ou comités (Moore. & Young, 2001).

Deste modo, a democratizacdo da escola pressupde uma nova forma de gerir, visto que sdo
imprescindiveis novas propostas como por exemplo, 0s 6rgdos colegiais. Estes se constituem
como um meio de gestdo escolar democratica que tem por finalidade auxiliar na tomada de
decisdo. E também uma forma de auxiliar a escola, em todos os seus sentidos, principalmente

na participacdo de pais, professores e funcionarios.

E imprescindivel que o colegiado proporcione um resgate de valores e culturas, de forma a
considerar 0s aspectos socioecondémicos, pois isso proporciona & escola uma contribuigdo

mais abrangente na formagdo dos alunos. No entanto, os membros do colegiado ndo sé&o
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apenas o ponto de partida para que toda comunidade se envolva com as actividades escolares.

Por isso, eles sdo responsaveis por buscar meios para promover esse envolvimento.

Em consequéncia, a proposta de 6rgdos colegiais dentro das escolas constitui uma forma de
integrar a comunidade a vida escolar de seus filhos, porém, cabe escola promover meios ou
actividades que possam gerir esta participacdo, e uma melhor forma para que isso possa
ocorrer € promover dentro das escolas um 6rgao colegiado ou conselho. Além do conselho,
outro elemento essencial para o processo de democratizagdo seria a eleicdo para dirigente.
Mas no contexto das escolas publicas mogambicanas, isso permanece ainda utopico.

Para muitos analistas, a melhor forma de escolha é a eleicdo, por ser mais democratica;
entretanto, existe outras formas de escolha, como por exemplo, o director livremente indicado
pelos poderes publicos, isto é, estado e municipios; director indicado por carreira; director
aprovados pelo concurso publico, (Ferreira, 1998). Por mais propostas democraticas de
provimento ao cargo de director que existam, ainda sim, e por muito tempo, esta funcéo foi

sempre considerada de confianca do governo nas escolas publicas mogambicanas.

A indicacdo do director pelo poder publico contradiz os principios democraticos escolares,
isso se configura como a que mais coaduna e contempla as formas mais usuais de
clientelismo. Esta modalidade permite a transformacdo da escola naquilo que numa
linguagem vulgar pode ser designado como “curral eleitoral” por distinguir-se pela politica
do favoritismo e marginalizacdo das oposicdes, em que o papel do director, ao prescindir do
respaldo da comunidade escolar caracteriza-se como instrumentalizador de préaticas

autoritarias evidenciando forte ingeréncia do Estado na gestao escolar (Morin, 2000).

Importa salientar que a eleicdo é uma forma de promover ndo sé a participacdo de
comunidade, mas um meio pelo qual ela tem a oportunidade de eleger uma pessoa mais
adequada para representar seus interesses dentro da escola. Em contrapartida, embora
necessaria, ndo basta a eleicdo de dirigentes escolares desvinculada de outras medidas que
transformem radicalmente a estrutura administrativa escolar, assim como nao basta instituir

um conselho de escola com a participacdo de professores, funcionarios, alunos e pais.

Relativamente a constituicio do conselho da escola, mesmo com as contribuicGes

deliberativas, a funcdo politica de tal colegiado fica inteiramente prejudicada pela
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circunstancia de que a autoridade méxima e absoluta dentro da escola é de um director que

em nada depende das hipotéticas deliberagdes desse conselho (Parro, 2006).

Com tudo, ndo basta apenas ter uma eleicdo ou um colegiado na escola; é imprescindivel que
a escola se coadune com os principios democraticos, isto é, ndo promover a democratizacao
sO por promover mas tenha a consciéncia da importancia da participacdo da comunidade

escolar (Dalmaés, 2001).

3.3 Participacé@o da comunidade escolar na defini¢cdo de contetdos do curriculo local

A definicdo e a listagem dos conteldos locais e a recolha de informacdo, junto da
comunidade para que se integram no processo de ensino e aprendizagem, constituem um
processo que deve ser coordenado pela escola com a participacéo tanto dos alunos como dos
professores, pais e encarregados de educacgéo, congregacdes religiosas e outras instituicdes da

comunidade local para a elaboragéo do curriculo local (MINED, 2003).

No entanto, o processo de elaboracéo do curriculo local se faz de forma faseada, observando
as etapas seguintes: preparacdo do processo de recolha de informacéo; recolha de informacao
dentro da comunidade; sistematizacdo da informacdo; consenso entre a escola e a
comunidade; articulacdo dos conteudos locais com os dos programas de ensino -
aprendizagem; planificacdo analitica ou programas dosificados; planos de licdo e abordagem

de contetdos na sala (Capece, 2001).

No que diz respeito a preparacao do processo de recolha de informacdo na comunidade sobre
os conteudos locais que devem fazer parte do curriculo, os directores e professores sdo
chamados a formar e treinar as equipas que em seguida irdo as comunidades a fim de elaborar
0s guides de entrevistas e o cronograma de actividades em colaboracédo e articulagdo com o

conselho de escola (Ibraimo & Cabral, 2015).

A articulacdo do processo de recolha de informacdo junto da comunidade é assegurada pela
escola através dos membros da direccdo e dos professores. Nessa etapa, 0s elementos que
integram as equipas de trabalho devem reunir com os membros das comunidades e, através
de um guido que pode ser aplicado num grupo de discussdo bem focalizado, identificam os

conteddos locais que possam ser integrados no processo de ensino.
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Relativamente a fase de sistematizacdo da informagdo, o director da escola e seus respectivos
professores tem a prerrogativa de reunir-se e procurar agrupar a informacao; isto é, contetdos
recolhidos na comunidade e organizados de acordo com cada tema, como por exemplo
Agropecuaria, Ambiente, Educacddo e Valores, Salde e Nutricdo, Historia, Cultura e
Economia Local e Oficios (INDE, 2015).

Para facilitar esta tarefa no momento de processo de recolha de informacéo, s equipas devem
ter em conta os seguintes pontos focais: relevancia socioecondmica, cultural e politica;
contribuicdo para o fortalecimento da Unidade Nacional; promocdo de auto-emprego;
desenvolvimento de competéncias basicas para vida; preservacdo dos direitos e deveres da

crianca; preservacao do patriménio histérico e cultural; preservacdo e conservagdo ambiental.

ApoOs ter sistematizado 0s conteudos, a escola voltard a reunir com a comunidade para
apresentar e aprovar a informacdo sistematizada, ou seja devera existir um consenso entre
duas partes em relagdo aos conteudos que serdo ministrados no ambito do curriculo local.
Nesta fase do consenso, para além dos pais e encarregados de educacdo, devem estar
presentes também os lideres comunitarios, representantes de todas as intuicdes, empresas,
confisses religiosas, fabricas e outras, que forneceram informacdes locais a integrar no

processo de ensino e aprendizagem.

Depois de a escola obter a aprovacdo da comunidade em relacdo aos contetidos que devem
integrar o curriculo local, esta deve proceder a articulagdo dos conteddos locais com o0s
programas de ensino, o que, de acordo com MINED (2011) passa necessariamente as fases

seguintes:

Distribuicdo dos conteudos pelas diferentes disciplinas do ensino Basico, notadamente:
Portugués, Ciéncias Sociais, Educacdo Moral e Civica, Matematica, Ciéncias Naturais,
Educacdo Musical, Educacdo Fisica, Educacdo visual, e Oficios; uma distribuicdo dos
contetdos pelos ciclos de aprendizagem e classes, tendo em consideracdo a idade dos alunos,

o0 seu nivel de desenvolvimento psicomotor e as competéncias a atingir (INDE, 2015).

A integracdo dos contetidos do curriculo local nas unidades tematicas de cada disciplina
através do aprofundamento de contetdos do curriculo nacional, explorando informagéo

adicional que se reveste de interesse para o desenvolvimento da comunidade, ou integrando
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novos conteddos na aula, disciplina ou classe para responder aos imperativos

socioecondmicos e culturais que favoreciam o desenvolvimento da comunidade.

Elaboracdo da brochura do curriculo local, que constitui um documento, isto €, “pasta” a ser
organizada pela escola, no qual se sistematizam os contetdos do curriculo local a abordar nas

diferentes disciplinas em cada classe. Esta brochura deve estar estruturada de forma seguinte:

Introducdo, que compreende: actividades desenvolvidas na elaboragcdo do curriculo local,
periodo de valorizacdo, elementos envolvidos, o resumo dos assuntos abordados em cada
capitulo da brochura; descricdo das estratégias usadas na recolha da informacdo; contetdos
do curriculo local agrupados por temas; grelha de integracdo dos contetdos locais; textos de
apoio para a abordagem dos contetdos locais (Ibraimo & Cabral 2015).

O processo de elaboracéo de textos de apoio pode partir do conhecimento que os professores
tém sobre a matéria, das entrevistas a profissionais das areas propostas para o curriculo local
da escola, das entrevistas a membros da comunidade tidos como fontes orais seguras e
através de material escrito. No entanto, toda a informacédo recolhida junto da comunidade,
depois de sistematizada e aprovada pela escola e comunidade, deve ser estruturada em textos

de apoio que serdo utilizados nas aulas pelos professores (Capece, 2001).

Quanto a exposicdo acima feita, percebe-se que o processo de elaboracao do curriculo local é
um procedimento complexo que se quer amplamente partilhado e que conta com a
participacdo de diferentes atores que devem assumir varios papéis. A direccdo da escola, 0s
professores, 0s alunos, os pais e a comunidade devem integrar o processo de identificacao e

definicdo dos conteddos do curriculo local (Ibraimo & Cabral, 2015).

Relativamente a direccdo da escola, cabe o papel de gestdo de todo o processo de tratamento
dos conteudos locais, devendo esta, manter sempre o discurso apologético sobre o curriculo
local, garantindo a sensibilizacdo da comunidade escolar para a importancia dessa inovacao
curricular local; elaborar os instrumentos de recolha e compilar numa brochura toda a
informacdo fornecida pela comunidade e submeter esta brochura a ZIP (Zona de Influéncia

Pedagdgica).

No que concerne os professores, cabe garantir que na implementagdo do curriculo local, as

necessidades de aprendizagem da comunidade sejam abordadas. Os professores devem estar
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em perante articulagio com a comunidade, de modo a se inteirar das necessidades da
aprendizagem local dos alunos, a fim de facilitar que haja uma interacgdo entre o saber
ensinado pela escola e o saber veiculado na comunidade (Dalbeiro & Celia, 2008).

Em adicdo, deverd também fazer a identificacdo na comunidade de elementos que possam
garantir a abordagem de alguns conteddos que ndo sejam do seu dominio, através de
palestras, aulas préticas, ou oficinas de trabalho. Se ndo existirem na comunidade elementos
disponiveis para tal, podera o professor organizar os alunos em pequenos grupos e organizar
visitas de estudos a comunidade local.

Aos alunos, sujeitos ao processo de ensino -aprendizagem, cabe o papel activo, criativo e
operacional de aquisicdo de competéncias basicas para a sua respectiva vida, a identificacéo
de problemas existentes na comunidade assim como as diferentes formas de resolugdo dos
mesmos e a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos, com objectivo de combater tanto a

pobreza individual como também a pobreza familiar e social.

Os pais e encarregados de educacdo, profissionais de diferentes areas, os lideres locais,
médicos tradicionais, congregacdes comunitarias, ONG’s, empresas, entre outros, devem
estar envolvidos no processo de identificacio e avaliacdo dos contetidos locais. E tarefa
destas figuras da comunidade: fornecer informac6es relevantes a serem abordadas na escola;
apoiar a escola na transicdo de conhecimentos e experiencias relacionadas aos saberes locais
(Machava, 2015).

No entanto, cabe aos respectivos membros do conselho da escola, proceder sempre que
possivel a dinamizacdo da ligacdo entre a escola e a comunidade, com o intuito de procurar
identificar, contactar, e sensibilizar os diferentes membros da respectiva comunidade a fim de
participar nas actividades da escola, mais concretamente na identificacdo e seleccdo dos
conteddos locais (Dalbeiro & Celia, 2008).

E importante salientar que envolvimento activo da comunidade na definicdo dos contetidos de
aprendizagem pode depender de varios factores. A alguns deles sdo apontados por Castiano
(2005) argumentando que o primeiro factor resulta do movimento internacional reconhecido
por “Educagdo Basica para Todos” que se afixou como meta: alcangar uma escolarizagdo

universal no ano de 2015. Devido ao programa do reajustamento estrutural das economias
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que comecou na década de 80, 0s recursos estatais disponiveis para alcancar esta meta

distante sdo poucos.

Este facto forca aos estados africanos, a comecar a olhar as populacées locais de algum modo
como seu “catalogo de salvagdo” para ajuda-los a descobrir parte dos custos da educacdo. O
segundo factor, os governos africanos comegam a reprivatizar o ensino e a motivar a abertura
de escolas de caracter privado, escolas comunitérias, religiosas entre outras, com o objectivo
de alargar a cobertura e diminuir com isto a pressdo da demanda popular sobre servicos
educacionais oficiais (Silva, 2010).

O terceiro factor, prende-se com o facto de o desenvolvimento de organizacdes da sociedade
civil, isto &, associacdes locais, organizacbes ndo-governamentais, fundacbes e associacoes
civicas, ter encorajado uma série de iniciativas locais para a sua participacdo nos assuntos
escolares, a saber, o recrutamento de professores, com participacdo nas acc¢oes de formacao

de professores, participacdo nas actividades extra-escolares, entre outras.

De facto, estas organizagdes provocam a inclusdo de temas novos relacionados, por exemplo,
com o genero, VIH/sida, reducdo da pobreza, etc., nos curriculos escolares. S&o temas sobre
0S quais as estruturas estatais de educacdo ainda ndo tinham acumulado competéncias

pedagdgicas.

O quarto factor relaciona-se com o que assistimos, pela década de 90 a dentro, a um processo
de descentralizacdo de administracédo estatal no qual alguns poderes, entre eles 0s que estao
relacionados com a administracdo da escola priméria, sdo colocados nas maos dos directores
distritais e das escolas ou ainda dos conselhos das escolas. Esta descentraliza¢do criou o
espaco organizacional esperado pelas organizacdes da sociedade civil para a articulacdo dos

seus interesses ao nivel das escolas.

Em fim, com esta abertura, a propria educacdo tradicional, seus contedos valores e préticas,
viu-se permanentemente confrontado aos modelos, contetdos e valores modernos. O desafio
perante o0 qual a educacdo tradicional é colocada agora, o de entrar oficialmente na escola,
como afirmam (Easton, Capacci & Kane, 2000) forca-a a repensar nas suas estratégias para
sobreviver. O envolvimento da comunidade é feito de trés formas: material -financeiro,

administrativo e curricular.
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A participagéo curricular como afirma (Dalbeiro, 2008) constitui a porta principal aberta por
onde véo entrar na escola os saberes locais. A participacdo da comunidade no desenho dos
conteldos assumiu formas como o uso dos idiomas maternos na instrucdo de certas
disciplinas, o convite para os artesdos locais para ensinarem certos conteudos por eles
dominados, adopgéo de oficinas locais como centro de recursos para os alunos realizarem
excursdes, o ensino da histdria local pelas pessoas mais velhas, o ensino de uso e costumes

locais pelos habitantes idosos.
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CAPITULO IV

Enquadramento Metodoldgico

Este capitulo descreve os aspectos relacionados com os procedimentos metodolégicos
aplicados na realizacdo da pesquisa tendo em vista que a metodologia € um caminho que leva
0 pesquisador a estudar melhor o seu problema e garantir a consecucdo dos objectivos

propostos e que toda pesquisa constitui um dialogo entre o pesquisador e a realidade.

Neste contexto, Torres (2002) questiona como é possivel compreender uma realidade através
de uma pesquisa? Essa compreensdo sera necessariamente um recorte, que depende tanto do
instrumental utilizado pelo pesquisador, como também da situacdo particular e o contexto

espaco e tempo sobre o qual se centra o foco da atengéo.

Propde-se um caminho metodologico a fim de desvelar problemas e indicar directrizes para
solucionar questdes evidenciadas nos enunciados deste trabalho, bem como ir ao encontro
dos objectivos propostos. Para Mattos (2005) a metodologia é sistematizacdo de préaticas na
solucdo de problemas de pesquisa. E com este principio que tentamos sistematizéa-la de modo

a alcancar os propositos do estudo.

4.1. Paradigma de investigacdo e natureza do estudo

Tendo em conta que existem diferentes formas de classificar uma pesquisa, € que 0s autores
ndo tém um posicionamento unanime concernente a nomenclatura, optou-se do ponto de vista
paradigmatico situar a pesquisa no paradigma interpretativo, pois, a realidade do estudo é

complexa e através dela pretende-se compreender as diferentes opiniées dos participantes.

Além disso, a escolha do paradigma interpretativo reveste-se duma grande importancia
porque nele o pesquisar se propde compreender a realidade estudada através do estudo de
caso especifico, isto €, preocupar-se com a integridade do fenbmeno em pesquisa e procurar
compreender melhor os diferentes fendmenos culturais caracterizados por uma gama de
complexidades tanto nos valores culturais externos como nos internos que sao resgatados nas

escolas para permitir o equilibrio cultural como afirma (Roldao, 2011) o local e 0 ndo local.

A exposicdo acima colocada, relaciona-se com o pensamento de Afonso (2014) que declara
que qualquer abordagem interpretativa tem por objectivo analisar a realidade social a partir

do interior da consciéncia individual e da subjectividade. Para Amado (2014), o paradigma
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interpretativo tem a ver com a interpretagdo dos factos humanos tomando como base o

sentido que os sujeitos conferem as circunstancias e aos actos que de algum modo vivenciam.

Nesta perspectiva, 0 autor pretende dizer que quando se investiga realidades e fenémenos
sociais, numa abordagem puramente interpretativa na dimenséo teoria de conhecimento, ou
seja, do ponto de vista epistemoldgico, focaliza-se no modo como elas sdo percebidas,
interpretadas, experienciadas e produzidas pelos respectivos actores.

Quanto a metodologia, a pesquisa encontra-se estruturada numa abordagem qualitativa. A
abordagem qualitativa foi escolhida para permitir observar, registar, analisar factos e
experiéncias, sem interferéncias do pesquisador. De acordo com Minayo (2004), a abordagem
qualitativa faz com que o pesquisador se mergulhe no universo dos significados das accoes e
relagbes humanas e culturais. Este pensamento metddico do autor acima, permite-nos

perceber melhor o relacionamento entre os saberes globalizantes e os locais.

Realcar que a pesquisa visa compreender de que modo o Curriculo Local actualmente
existente em Mocambique no ambito da integracdo dos saberes locais no curriculo basico
contribui para o desenvolvimento das competéncias operacionais do educando na disciplina

de Oficios. Para tal, recorreu-se para um estudo de caso Unico.

Recorreu-se para o estudo de caso olhando para a perspectiva de Gil (2008) que afirma que é
uma modalidade caracterizada pelo estudo exaustivo de um ou de poucos objectos, de
maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado. O estudo de caso sendo uma
modalidade de investigacdo podendo ser utilizada em diferentes abordagens como por
exemplo positivista, interpretativa, e social -critica, confere, nos dizeres de Denzin (2002) um
maior conhecimento e aprofundamento da problematica em estudo e facilita a compreenséao
do objecto de estudo assim como a construcdo de significados e interpretaces por meio das

questdes de investigacao.

Salientar que esta pesquisa assenta-se na abordagem qualitativa porque ndo se limita apenas a
descrever um fendmeno, mas acima de tudo interpreta-lo e interessa-se, sobretudo pelos
significados que o0s sujeitos atribuem as ac¢des. Todavia, as opinides, percepcoes,

perspectivas dos participantes sao analisadas e interpretadas na busca desses significados.

Assim sendo, o foco da investigacao esta mais relacionado com a compreensédo de percepcoes

dos participantes, colocando-se a énfase nos processos, do que com a recolha de dados
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estatisticos e informagdes mensuraveis em termos de quantidade, frequéncia ou intensidade.
Deste modo, a investigacdo procura descrever e compreender o contexto onde a pesquisa é

realizada; essas ac¢Oes caracterizam pesquisas de natureza qualitativa.

Relativamente ao desenvolvimento do trabalho de campo quanto a sua finalidade, trata-se de
uma pesquisa aplicada, pois tem como objectivo produzir conhecimentos cientificos para a
aplicacdo préatica voltada para a solucdo de problemas concretos. De acordo com Gil (2008) a
pesquisa aplicada como o préprio nome indica, tem como caracteristica fundamental o

interesse na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias préaticas dos conhecimentos.

A sua preocupacao esta menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal
que para a aplicagdo imediata numa realidade circunstancial. Os psicologos, sociologos,
economistas, assistentes sociais e outros pesquisadores sociais, sdo 0s que de modo geral,

mais se dedicam a este tipo de pesquisa.

Concernente a natureza, a pesquisa & observacional por se tratar de um estudo onde o
pesquisador actua como espectador do fendémeno “saber fazer pratico” ou seja
desenvolvimento das competéncias operacionais do educando sem nenhuma interferéncia
directa. Quanto ao tempo, trata-se de um estudo seccional ou transversal, tendo em conta que

a pesquisa foi realizada num periodo muito curto compreendido entre 2018 e 20109.

Em fim, quanto aos procedimentos técnicos trata-se de uma pesquisa bibliografica e de
campo. A pesquisa € bibliografica porque toma por base a analise de material ja publicado
sobre o tema. Ndo obstante a importancia da revisao de literatura, neste estudo, realizou-se
também uma pesquisa de campo. De acordo com Marconi e Lakatos (2008), a pesquisa do
campo procura colectar informacdes ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual

se procura uma resposta, de modo geral, relacionada com grupos, comunidade ou instituicoes.

A pesquisa empirica, foi realizada através de um estudo de caso que teve por objectivo uma e
Unica escola, que foi analisada profundamente para que as circunstancias especificas e as
multiplas dimensdes que se apresentam nessa situacao possam permitir o entendimento do
todo. Na ideia de Chizzotti (2005) o estudo de caso é uma caracterizacdo abrangente,
utilizada para designar uma diversidade de pesquisas que colectam e registam dados de um
caso particular ou de varios casos, a fim de organizar um relatorio ordenado e critico de uma

experiencia.
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Retocando o ponto de vista metodolégico, cabe sublinhar que se espera que a investigacdo
possa produzir um tipo de conhecimento particular que diz respeito apenas a uma escola que
sera parte da pesquisa, ndo tendo, portanto, a pretensdo de generalizacdo dos resultados.
Porém, a analise pode contribuir para o que alguns autores chamam de “aplicabilidade” para

outros casos semelhantes (Gall, 2007).

Nesse sentido, os resultados da pesquisa poderdo reunir informacdes que além de beneficiar a
Unica escola pesquisada no sentido de melhorar a eficacia de implementagdo do curriculo
local, poderédo contribuir no sentido de gerar um material de anélise para o proprio Ministério
de Educacdo e Desenvolvimento Humano, quando no futuro venha analisar as suas politicas

curriculares, programas e estratégias de implementacéo.
4.2 Participantes do estudo

O estudo foi caracterizado por quatro categorias de populagéo escolhida intencionalmente no
seio da comunidade escolar tendo em conta sujeitos que sSejam essenciais para 0
esclarecimento do assunto em foco como forma de perceber o fenémeno curriculo local, na
dimensédo desenvolvimento das competéncias operacionais do educando. A primeira categoria
de populacdo foi constituida pelos professores que leccionam a disciplina de Oficios. A
escolha de professores de Oficios prendeu-se pelo facto de serem eles que revitalizam o

curriculo local na dimensdo Oficios na sala de aulas.

A segunda categoria foi constituida pelos educandos, por serem sujeitos de estudo
desempenhando actividades relacionadas com o desenvolvimento das competéncias
operacionais no ambito de Oficios; a terceira foi constituida por pais e encarregados dos
alunos fazendo parte do conselho da escola; este ultimo como um espacgo de participacao da
comunidade, tendo por finalidade fazer funcionar a gestdo democratica no ensino ou fazer
com que seja pensado e decidido colectivamente as propostas de caracter educacional no
processo de aprendizagem. Em fim, a quarta foi constituida pelos representantes da direc¢édo

da escola sendo responsaveis pela articulacdo entre a escola e a comunidade.

Tendo em conta as caracteristicas da escola em estudo, na qual funcionam trés turnos diurnos
repartidos em diferentes ciclos de aprendizagem, foram entrevistados no total oito (08)
membros da comunidade escolar a saber: dois (02) representantes da direccdo da escola, dois

(02) representantes dos pais e encarregados de educagdo; dois (02) representantes dos
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professores e por fim, dois (02) representantes dos alunos. Salientar que esta amostra foi
elaborada de acordo com a andlise de alguns autores tais como Guerra (2010), Bogdan e
Biklen (1994). Esses autores evocados, nas suas respectivas analises, apontam a existéncia de
dois tipos de amostragem no que diz respeito a esta natureza de pesquisa: amostragem por

caso Unico e amostragem por caso multiplo.

Enquanto Bogdan e Biklen (1994) consideram que a amostragem por caso multiplo na
pesquisa qualitativa orienta-se mais no sentido de desenvolver teoria requerendo, no entanto,
varios locais ou sujeitos, e ndo apenas um ou dois, Guerra (2010) assinala que na amostragem
por caso Unico pode-se seleccionar apenas uma pessoa, uma situacdo ou um local para uma

analise intensiva. Com efeito, a abordagem deste estudo foi de caso Unico, isto &, uma escola.

Na mesma ordem de ideia, falando da representatividade de amostra na pesquisa qualitativa,
Trivifios (1987), comenta que ndo € em geral, uma preocupacdo a quantificacdo da
amostragem para que se tenha a informagdo necesséria. Para o autor, ao invés da
aleatoriedade, decide intencionalmente, tendo em conta sujeitos que sejam essenciais para a

explanacéo e aclaracdo do assunto em foco.

4.3.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para proceder a recolha de dados a fim de reunir informagdes pormenorizadas, escolheu-se
um conjunto de técnicas e instrumentos metodoldgicos capazes em abordagem qualitativa,
interpretar uma realidade com maior riqueza de detalhes, como € pertinente hum estudo de
caso: entrevistas, observacdo, analise documental e grupos de discussdo focalizada. A opcao
por estas técnicas justifica-se pelo facto de ter-se escolhido uma abordagem qualitativa na
modalidade de estudo de caso, pois as técnicas seleccionadas podem ser combinadas

conforme diz Vilelas (2010) para obter informacdo muito credivel.

4.3.1 Entrevista semi-estruturada

Recorreu-se a entrevista semi-estruturada por ser uma técnica muito importante em
investigacOes qualitativas na medida em que permite ao pesquisador fazer a confrontacdo da
sua percepcao relativamente ao significado atribuido pelos sujeitos aos acontecimentos com a
percepcao que 0s proprios sujeitos exprimem. A entrevista semi-estruturada muitas vezes se

desenvolve por meio de um esquema fundamental ndo aplicado duma forma rigida a fim de
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permitir que o entrevistador possa fazer as necessarias adop¢Bes no momento da sua

ocorréncia.

Esta técnica conduz o pesquisador a recolher dados validos sobre as crengas, as opinides e as
ideias dos participantes do estudo. De acordo com Severino (2007), nesta técnica o
investigador recolhe a informacdo necessaria de forma directa aos seus entrevistados, pois
existe uma intencdo direita entre o investigador e os entrevistados que permite ao primeiro

aprender 0 que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e alegam como argumento.

Na visdo de Vilelas (2009), a entrevista é uma forma de interaccdo social que tem como
objectivo recolher dados a investigacdo, onde o investigador faz perguntas e estabelece um
didlogo peculiar, assiméetrico com o objectivo de levar os entrevistados a fornecer as
informacBes necessarias. Neste processo em que existe uma intencdo direita entre
entrevistados e entrevistador a vantagem essencial reside no facto de serem o0s proprios
actores sociais que proporcionam os dados relativos as suas condutas, opinides, desejos,

atitudes e expectativas; dados aos quais seria dificil ter acesso.

Outros aspectos evocados por Vilelas (2009) relacionam-se com o facto da entrevista semi-
estruturada ser uma técnica em que os problemas de registo sdo de extrema importancia,
tendo em vista que existe um grande nimero de palavras que quase sempre sdo impossiveis
de registar na totalidade. Para o presente estudo, as entrevistas foram conduzidas com base

num guido anexo orientado para as questdes da pesquisa.

A escolha da entrevista semi-estruturada pode ainda neste trabalho explicar-se por ser uma
técnica que permite descrever e interpretar com muitos detalhes as percepcdes dos
entrevistados na medida em que o investigador deixou que 0s entrevistados se exprime com
toda liberdade sobre os pontos abordados. Nesse sentido, elaborou-se um guido contendo um
conjunto de questdes previamente definidas com base no enquadramento teérico e as

questdes de pesquisa.

As entrevistas elaboradas e aplicadas aos membros da direccdo da escola tanto aos
representantes do conselho da escola como os que representam os professores e alunos foram
muito semelhantes havendo apenas uma pequena diferenca em alguns aspectos e
compreenderam categorias de analise, subcategoria das questdes orientadoras (unidades de

analise) e fontes mobilizadoras para analise de dados, conforme ilustra a tabela abaixo:
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Tabela 04 — Categorias, unidades de analise das questdes orientadoras e fontes

Categorias com base nos

objectivos

Unidades de analise

Fontes mobilizadoras
para anélise de dados

1

Relagéo de saberes locais e
saberes universais.

1.Tipologia de conteudos
locais na disciplina de
Oficios

2. Relacdo epistemoldgica de
saberes locais com saberes
escolares

3.Carateristicas de saberes do
curriculo local relativamente
aos saberes escolares

Entrevistas aos professores,
direccdo da escola e
conselho da escola.

Analise documental.

2

Competéncias em
processos educativos e
formativos

1.Competencias em
curriculos do ensino basico e
local

2.Relevancia operacional dos
conteddos locais em Oficios

3. Pertinéncia de formacéo de
professor na leccionacdo de
Oficios

Entrevistas aos professores,
direccdo da escola e
conselho da escola.

Analise documental.

3

A Comunidade escolar na
gestdo do curriculo local

1. Comunidade escolar na
seleccéo de conteudos locais

2. O papel do professor na
definicdo de contetdos

3. Estratégia do professor na
integracdo de saberes locais
na sala de aula em Oficios

Entrevistas a toda a
comunidade escolar.

Observacao e assisténcia as
aulas.

Na visdo de Vilelas (2009), numa entrevista ndo estruturada os temas tratados deverdo ter

uma certa relacdo entre si e no caso de estes se afastarem do assunto tratado, o pesquisador

chamar-lhe-a a atencdo ainda que preservando a espontaneidade da interac¢do. Entretanto, as

perguntas que foram colocadas tiveram por referéncia a ordem estabelecida, mas procurando

estabelecer a l6gica do discurso dos entrevistados.
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Contudo, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas individuais & comunidade escolar
restritiva aos representantes da direccdo da escola, aos membros do conselho da escola
representando pais e encarregados de educacdo, aos representantes dos professores, e

representantes dos alunos conforme ilustra a sintese das entrevistas na tabela abaixo:

Tabela 05: Sintese das entrevistas realizadas na dimenséo trabalho de campo

Comunidade escolar Participantes Data de realizacao Duracéo
Director da
R antes d escola (RDE-1)
epresentantes da :
direccdo da escola Director adjunto 15/03/2019 45 Minutos
pedagdgico
(RDE-2)
Presidente do
R antes d ] conselho
epresentantes dos pais .
e encarregados: (RPEE-1) 16/03/2019 40 Minutos
(Conselho da escola) __
Secretario do
conselho
(RPEE-2)
Representantes dos Dois (02)
Professores representantes
(RP-1, RP-2) 15/03/2019 40 Minutos
Representantes dos Dois (02) 15/03/2019 35 Minutos
alunos representantes
(RA-1, RA-2)

As entrevistas realizadas foram todas gravadas em suporte audio com o consentimento dos
respectivos entrevistados em vista da sua posterior transcricdo, organizacgdo, interpretacao e
discussdo de modo que os dados pudessem permitir uma base apropriada. No processo das
entrevistas, a interaccdo direita € uma questdo -chave, existindo uma presenca de dois
interlocutores a saber: o pesquisador e o pesquisado, gque necessita de um ambiente

apropriado para que a entrevista decorra de acordo com os objectivos tragados.
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Antes de se iniciar as entrevistas, os intervenientes foram informados sobre os procedimentos
a seguir com vista a preservacdo do seu anonimato. ApoOs a realizacdo das entrevistas
procedeu-se a sua transcricdo detalhada descrevendo a opinido dos entrevistados de modo
mais rigoroso possivel. Porém, todas as entrevistas foram transcritas realizando-se a analise

de contetido das mesmas.

Procedeu-se ainda a uma codificacdo de todas as entrevistas aplicadas aos diferentes
intervenientes. As realizadas aos representantes da direc¢do da escola foram codificadas em
(RDE) que incluem o préprio director da escola e o seu director adjunto pedagdgico; seguiu-
se depois os representantes dos professores com a codificagdo designada por (RP); em
seguida os representantes dos pais e encarregados de educacdo com a designacao (RPEE)
integrados no conselho de escola na pessoa do préprio presidente do conselho e do seu

respectivo secretario, em fim, os representantes dos alunos com a designagéo (RA).

No processo de organizagdo e analise das entrevistas levou-se em consideracdo as fases de
analise propostas por Bardin (2010) apontando as seguintes: a pré-analise, a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Depois de ter
organizado os dados em categorias e subcategorias, produziu-se diferentes grelhas que foram
apresentadas em anexo. As grelhas facilitaram na leitura dos dados de forma vertical, isto &,

uma leitura dos dados mediante as respostas de cada sujeito.

Em fim, procurou-se estabelecer um paralelismo e interpretacdo dos dados numa triangulagéo
entre dados das diferentes entrevistas, dos documentos e das observacdes e a perspectivacao a
partir da fundamentacdo tedrica para que através da comparacdo e confrontacdo pudesse-se
ter um percurso objectivo e fidedigna que ajudasse a dar respostas as diferentes questdes e 0s

respectivos objectivos da pesquisa.

Ciente que a populacdo é constituida por professores da respectiva escola e de alguns
representantes dos educandos, o guido como instrumento, permitiu que o entrevistador
conduzisse a conversa sem se perder do foco. Durante as entrevistas existiu a preocupacéao de
ndo interferir no encadeamento dos pensamentos ldgicos que estavam a ser expostos. No
momento em que 0s entrevistados dirigiam-se num sentido em que as respostas nao
satisfaziam o pedido, aproveitava-se 0 momento de pausa para reorientar a questao de modo a

atencdo duma resposta adequada.
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Em adigéo, os roteiros de entrevistas elaborados, foram divididas em trés blocos. O primeiro
relaciona-se aos saberes locais e saberes escolares, o segundo as competéncias assentes em
curriculos, e o terceiro ao envolvimento da comunidade na definicdo de contetdos locais. Os
guibes configurando as entrevistas do tipo semi-estruturada, foram constituidos por um

conjunto de questdes abertas de forma a encorajar respostas livres e abertas.

4.3.2 Observacéao na sala de aulas

Como ja foi referido no trabalho, a pesquisa enquadra-se numa abordagem qualitativa na
modalidade de estudo de caso. Portanto, nesta investigacdo, a técnica de observacao valeu-se
de fichas para colecta de informagdes. No que concerne a participacdo do pesquisador no
processo de observacgdo, importa salientar que a observacgéo foi do tipo ndo participante, pois
0 pesquisador apenas assistiu as aulas e presenciou alguns encontros do conselho da escola

sem contudo, influenciar ou participar efectivamente deles.

Nesse tipo de observagdo segundo Marconi e Lakatos (2008), o pesquisador toma contacto
com a comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem se integrar a ela: permanece de
fora, ou seja, ele ndo se deixa envolver pelas situacdes; faz mais o papel de espectador. No
caso do presente trabalho, a presenca do pesquisador no local de estudo, fez-se atraves da
observacdo e assisténcia a quatro aulas de Oficios em que obteve-se a possibilidade de estar

em contacto com os sujeitos e registar dados referentes a criatividade dos alunos em Oficios.

A participacdo as aulas permitiu ao pesquisador entrar dentro do grupo e vivenciar a
operacionalizacdo do curriculo local relativamente ao desenvolvimento das competéncias
operacionais dos alunos. Na opinido de Afonso (2014, p.98) a observacdo é uma técnica de
recolha de dados “util e fidedigna em que a informacdo obtida ndo se encontra condicionada

pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos, como acontece nas entrevistas e questionarios”.

Todavia, a observacdo como técnica tem a vantagem de permitir que os factos sejam
percebidos de forma direita, sem nada de intermediario, colocando-nos perante a situacdo em
pesquisa de forma puramente natural. A observacdo € portanto um processo dentro da
investigacdo que consiste em seleccionar, provocar, resgatar e codificar um conjunto de
comportamentos e ambientes que estdo ligados ao objecto que se pretende pesquisar Amado
(2014).
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No processo de observacdo ndo participante, o observador pode compreender o mundo social
do interior, recolher as percepcbes dos sujeitos, e registar os factos de forma direita. Esta
técnica em pesquisa de natureza qualitativa torna-se adequada pelo facto de permitir ao
pesquisador compreender um meio social que, a partida, Ihe é estranho ou exterior e que Ihe

vai permitir integrar-se progressivamente nas actividades dos sujeitos em estudo.

Ao longo da observacdo e assisténcia as aulas foi possivel registar notas importantes de
campo manuscritas, que consistiam basicamente nos registos sobre o processo de ensino e
aprendizagem em Oficios, as actividades desenvolvidas na sala de aulas e a interac¢do dos
alunos. As informagdes das notas de campo foram posteriormente digitalizadas no

computador e organizadas em grelhas.

4.3.3 Analise documental

A anélise documental como técnica, teve como objectivo recolher alguns documentos oficiais
relacionados com a brochura sobre os conteudos locais produzidos pela escola assim como
inteirar-se na analise de informacGes contidas em diferentes documentos produzidos na
escola referente ao envolvimento da comunidade na gestdo dos conteudos locais. Nesta
técnica analisou-se também os documentos da estratégia nacional de implementacdo do

curriculo local divulgados pelo Instituto Nacional de desenvolvimento de Educao.

Os documentos do INDE foram analisados para perceber algumas questdes colocadas na
pesquisa tais como: Qual é o espaco que se considera local? Quem define os contelddos
relevantes a nivel local? Como é feita a integracdo de conteudos definidos localmente? Que
competéncias sdo definidas em Oficios? Como é que a comunidade € envolvida na gestdo dos

conteudos locais

4.4 Analise de contelido

No processo de analise de dados das entrevistas, uma das etapas mais importantes foi a
categorizacdo. De acordo com Esteves (2006) e Gil (2008) esse procedimento é crucial para o
processo de analise de dados, pois implica organizar os dados e separa-los considerando
aspectos pertinentes, similares e do seu contetdo especifico na busca de significado aparente

ou implicito.

Na andlise de contetdo desta pesquisa, recolheu-se a informacdo que foi organizada em

categorias, procedendo-se a uma analise tematica de conteddo. Todavia, foi feita uma analise
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horizontal das diferentes entrevistas, o que possibilitou a identificacdo de respostas comuns e
contraditorias. As categorias de analise foram tomadas como blocos organizadores para a
apresentacdo e analise dos dados.

Neste contexto, organizou-se a analise dos dados em torno de trés grandes blocos categoriais
e cada bloco categorial foi subdividido de acordo com as unidades categoriais estabelecidas.
No entanto, a analise do contetdo das entrevistas foi feita no geral em torno de nove
subcategorias, ou seja, nove unidades de analise categorial, agrupadas em trés grandes blocos
categoriais a saber: Relacdo de saberes locais e saberes universais, competéncias em
processos educativos e formativos, em fim, comunidade escolar na gestdo do curriculo local.
Contudo, a analise teve como alicerce as categorias definidas com base nos objectivos e no

cruzamento entre o quadro teorico e 0s dados experienciais colectados.

4.5 Explicacdo do objecto de estudo

O Curriculo Local é um complemento do curriculo oficial nacional e, é definido pelo
Ministério da Educacdo ao nivel central cujo objectivo é permitir que os alunos adquiram
conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e atitudes que lhes permitam ter uma
participacdo plena no desenvolvimento social, cultural e econémico na sua comunidade.
(INDE /MINED, 2003).

O curriculo antigo, criado pela lei n°4/83 de 23 de Marg¢o de 1983, promulgada pelo Sistema
nacional de Educacdo, e revisado pela lei 6/92 de 6 de Maio abordava a questdo de ligacéo
escola e comunidade sem contudo institucionalizar as abordagens dos saberes autéctones na
sala de aula. A ligacdo entre a escola e comunidade era percebida como uma simples
estratégia de envolvimento dos pais e encarregados de educacao nas reunides da escola e nao

no sentido de participar e contribuir na defini¢do e na producéo dos contetidos para a escola.

Com o novo curriculo do ensino basico, resultado de politicas curriculares de 2002, notou-se
0 verdadeiro processo de empoderamento da comunidade no sentido de envolvé-la na
definicdo de saberes locais e nas praticas pedagdgicas. Nesta perspectiva, 0 Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e o Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (INDE)
procederam a introducdo da componente curriculo local com intuito de resgatar duma forma

eficaz os contetidos da cultura local para o curriculo oficial.

Nessa extensdo de politicas curriculares, surge a disciplina de Oficios como um espaco para
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aprendizagem de actividades praticas e tecnoldgicas que levam o educando a desenvolver as
habilidades e competéncias que facilitem a sua integracdo na comunidade. De acordo com
INDE (2008) esse procedimento deve tomar em conta as particularidades e as perspectivas de

desenvolvimento social, econdémico e cultural de cada regido.

Cada regido onde a escola esta inserida constitui o local ideal onde o curriculo local deve ser
pensado, coordenado e organizado. Nessa perspectiva, Gaspar e Rolddo (2007) sublinham
que independentemente do tipo de educacdo ou da modalidade da educacdo que se quer

transmitir, o curriculo ocupa o centro de toda a aprendizagem.

Porem, salientar que o resgate da cultura local para escola, tem como objectivo encurtar o
distanciamento que existia entre os sabres globalizantes ou universais e 0s saberes autdctones
dito locais permitindo que o educando desenvolva as suas proprias competéncias no ambito
de saber fazer. O curriculo do ensino basico desafiou-se no sentido de encurtar a distancia
entre valores culturais locais e valores culturais escolares de modo a harmonizar as culturas
gque se encontravam em situacdes antagonicas. Com essas premissas, surge 0 seguinte

guestionamento:

Se a auséncia dos saberes locais no curriculo oficial contribuia para a exclusdo da cultura
original, isto &, a cultura nativa do aprendente, se as novas politicas curriculares consistem no
resgate efectivo dos contetidos da cultura local para o curriculo oficial, se a disciplina de
Oficios surge como espaco de valorizacdo de particularidades regionais e da promogéo das
competéncias; de que modo o Curriculo Local actualmente existente em Mocambique

desenvolve as competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios?

4.6 Consideracdes éticas

No ambito de respeito e da valorizacdo da dimensdo ética do trabalho, o sigilo referente aos
dados foi garantido a todos os participantes da pesquisa. Toda gravacdo das entrevistas foi
feita por autorizacdo dos participantes tendo em conta a confidencialidade das suas
identificacdes.

Para garantir o anonimato dos entrevistados, 0s seus respectivos nomes foram substituidos
pela letra inicial “R”, em referéncia ao termo “representado”. Todas as entrevistas foram
realizadas nos seus respectivos locais numa atmosfera tranquila com apenas a presenca do
pesquisador e do entrevistado. Depois de incluir-se todas as entrevistas, teve-se o0 seguinte
ordenamento: (RDE-1e 2), (RP 1e 2), (RPEE-1e 2) em fim (RA -1 ¢ 2).
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4.7 Caracterizagdo do local da pesquisa

Com o objectivo de pesquisar as potencialidades do curriculo local no sentido de perceber de
que modo o curriculo local actualmente existente em Mocambique desenvolve as
competéncias operacionais dos educandos na disciplina de Oficios, a pesquisa de campo foi
realizada numa escola priméria pertencente a Zona de Influencia Pedagdgica (ZIP)
constituida por trés escolas.

Antes de descrever a escola, inicialmente, sdo apresentadas algumas informacdes sobre o
contexto geral da area Municipal onde se realizou a pesquisa. Apesar de serem breves, estas
informagdes visam situar os leitores menos familiarizados, a respeito do contexto histérico e

escolar em Mocambique e em particular nessa area municipal.

No contexto da municipalizagdo em Mogambique, esta area foi elevada a categoria de
Municipio em 1997, ao abrigo da Lei 10/97, de 31 de Maio, conjugada com a Lei 2/97, de 18
de Fevereiro, que cria o quadro juridico — legal sobre a Descentralizagdo e Autarquias Locais.

O local da pesquisa escolhido é uma escola primaria denominada escola primaria do 1°e 2°
grau localizada na provincia de Nampula. Tendo em conta que todas as escolas tém a
obrigacéo de implementar o curriculo local de acordo com a orientacdo do MINEDH e INDE
(2015) a escolha deste local ndo foi motivada por nenhum factor mas sim, ela foi escolhida de

forma aleatdria no meio de dezasseis (16) escolas que integram a area municipal.

Na area educativa, 0 municipio possui quatro escolas secundarias cuja uma privada, e 16
escolas primarias nas quais se encontra a escola em estudo. Um dos aspectos que caracteriza
a escola em estudo é a sua predominancia feminina no seu pessoal docente. O pessoal
docente da escola é composto por 21 professores (17 do sexo feminino e apenas 4 do sexo

masculino) e 3 funcionarios ndo docentes (2 funcionérias e 1 funcionario).



107

CAPITULO V
Apresentacdo, anélise e discussdo dos resultados

No presente capitulo, apresentam-se os dados provenientes das informagdes obtidas através
de diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados notadamente: entrevistas, observacao
na sala de aulas e analise documental. Como referiu-se no capitulo precedente, as categorias e
unidades de analise utilizadas surgiram a partir dos objectivos e do cruzamento da

informacdo obtida através do quadro tedrico e das fontes empiricas (ver tabela 04).

Conforme apresentou-se na tabela quatro (04), esta Ultima tem por objectivo, explicitar as
categorias e unidades de analise, assim como as fontes mobilizadas para a leitura da
realidade. As categorias foram construidas como blocos organizadores para apresentacdo e
analise dos dados. Neste sentido, organizou-se o presente capitulo em torno de trés grandes
blocos, a saber: Relacdo de saberes locais e saberes universais, competéncias em processos
educativos e formativos, em fim, comunidade escolar na gestdo do curriculo local. Cada

bloco foi subdividido de acordo com as unidades de analise estabelecidas, ver tabela (04).

Depois de todo o processo de apresentacdo dos resultados da investigacdo, seguir-se-a a
pagina de elementos de andlise e discussdo a luz do quadro tedrico tragado em termos de
abordagens organizacionais referentes ao tema, as politicas e inovaces curriculares em
Mocambique. Através do processo de categorizacdo das respostas foi possivel construir
unidades de registo que abarcam 0s aspectos inerentes as categorias formadas. Porém, a
apresentacdo e analise dos resultados € feita na totalidade em torno de nove unidades de

andlise categorial, agrupadas em trés grandes blocos categoriais a saber:

Bloco categorial-1: Relacdo de saberes locais e saberes universais: Este bloco é constituido

por trés unidades de analise categorial nomeadamente: Tipologia de conteudos locais na
disciplina de Oficios; Relacdo epistemoldgica de saberes locais com saberes escolares em

Oficios; Caracteristicas de saberes locais e saberes escolares em Oficios.

Bloco categorial-2: competéncias em processos educativos e formativos: Este segundo bloco,

apresenta também trés unidades de analise categorial a saber: Competéncias em curriculos do
ensino basico e local; Relevancia dos conteddos locais no desenvolvimento operacional do

educando; Pertinéncia de formacéo de professor na leccionagdo de Oficios;
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Bloco categorial-3: comunidade escolar na gestdo do curriculo local: Neste ultimo bloco,

apresentam-se também trés unidades de andlise notadamente: Comunidade escolar na
seleccdo de contetdos locais; O papel do professor na definicdo de contetdos locais;
Estratégia do professor na integracdo dos saberes locais na sala de aula em Oficios.

Em suma, estas nove unidades de andlise agrupadas em trés grandes blocos, apresentam a
matriz de leitura que orienta o raciocinio da analise de dados descrita ao longo das préximas

paginas que compdem o presente capitulo.

1 Apresentacdo das unidades de registo de respostas das entrevistas

1.1 Bloco categorial -1: Relag&o de saberes locais e saberes universais

Neste primeiro bloco, procurou-se identificar os conteudos do curriculo local relativamente
aos saberes escolares na disciplina de Oficios na escola priméaria em estudo; estabeleceu-se
também a relacdo epistemoldgica de saberes locais com saberes escolares, em fim,

caracterizou-se ambos saberes.

Todos esses pontos foram colocados ndo s6 com objectivo de responder as questdes da
pesquisa relativas aos tipos de contetdos que sdo sugeridos no curriculo local relativamente
ao curriculo do ensino basico, mas também responder a questdo de relacdo epistemoldgica
existentes entre saberes do curriculo local e saberes escolares, finalmente, responder ao que

caracteriza esses saberes.

1.1.1 Tipologia de contetdo local na disciplina de Oficios

Nesta unidade de analise, pretendeu-se saber os tipos de contetdos locais que sao
identificados e integrados na disciplina de Oficios. Neste ponto, as respostas das entrevistas
prestadas pelos representantes dos professores (RP-1 e 2) evidenciam que os professores
conhecem o0s contetdos do curriculo local que devem constar na disciplina de Oficios

conforme indica as transcricdes das entrevistas abaixo:

Sabemos muito bem os tipos de conteldos que devem integrar o curriculo local na
disciplina de Oficios, como por exemplo modelagem de barro, feitura de chapéu,
cestaria, carpintaria, culinaria, corte e costura, mais outros contetudos (RP-1).

O absurdo é que tudo isso, ndo se faz aqui na nossa escola por falta de iniciativas
proprias que possam nos levar a colaborar com a comunidade que tem mais
experiéncias e também por falta de um memorando entre as partes (RP-1).
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A resposta dum outro professor sobre a mesma temética foi a seguinte:

Nés aqui na nossa escola chegamos ao ponto até de considerar a disciplina de
Oficios como o proprio curriculo local. Confundimos esta disciplina com o tal
curriculo e os saberes locais que nés como professores de Oficios integramos nessa
disciplina séo feituras de vassoura, moldagem de barro, costuras, desenhos de casas
e outros tipos de desenhos conforme o programa de ensino (RP-2).

Outros contetdos que deviamos integrar tém sido sem nenhum sucesso por que nao
colaboramos com os elementos da comunidade com experiéncia. O professor é
obrigado a fazer tudo sozinho na sala de aulas seguindo o que esta no manual da
escola (RP-2).

Na mesma logica do pensamento, o director adjunto pedagdgico, entrevistado, declarou que,

A tipologia de contetdos locais em Oficios na minha escola ndo se desconecta
daquilo que temos nos nossos programas oficiais. A propria disciplina de Oficios € de
natureza local. No programa da disciplina de Oficios fala-se da producédo de objectos
como peneiras, cestos, chapéu, pastas, carteiras, brinquedos, esteiras entre outros
objectos, mas a escola na tem esses tipos de contetdo porque a comunidade néo
colabora bem connosco (RDE-2).

As respostas dos representantes dos pais e encarregados de educacdo (RPEE) deixam
entender que eles tém o conhecimento suficiente sobre o que sdo conteudos locais que devem
ser integrados ndo sé na disciplina de Oficios, mas também nas outras disciplinas. Ele
afirmou que cada disciplina tem elementos locais que devem integrar nela, mas a disciplina
de Oficios tem algo particular visto que os alunos devem ser preparados para as actividades

praticas que lhes permitem fazer algo de concreto:

Ndés sabemos que os conhecimentos por exemplo sobre a cestaria, olaria, tecelagem,
tapecaria, até mesmo curtume que € a técnica de producdo de materiais com base em
peles de animais; jardinagem, todos esses conteudos devem ser integrados na
disciplina de Oficios para permitir que os nossos filhos sejam mais operacionais e
gue sejam preparados para o mercado de trabalho quer na sua comunidade quer
para o auto-emprego (RPEE-1).
No que concerne as respostas do representante dos alunos sobre o que entende na dimensédo
tipos de conteudos locais que se aprende na sala de aulas, este afirmou que na disciplina de
Oficios aprende-se a costura, a modelagem de barros, desenhos e também o professor explica
0 que é a olaria e a sua importancia, a preparacdo do barro, modelagem de figura humana,
textura e decoracgdes do barro, construgdo de objectos com tiras de papel mais outros objectos

que estdo nos livros que a escola Ihes oferece:
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Na minha sala, o professor nos mostra desenhos pintados que estdo no livro e depois
nos manda em forma de TPC para fazermos costura, construcdo de objectos com
tiras de papel ou desenhar qualquer coisa que sabemos, nos ensina também higiene e
seguranca ao trabalhar com barro e outras pastas incluindo a areia molhada,
dizendo que temos que manter o local a nossa volta limpo e bem organizado (RA-1).

Outro aspecto relevante nesta unidade foi ainda a resposta dos alunos. Procurando saber se
tem recebido algumas pessoas da comunidade local fora da escolar para lhes ensinar algo
experiencial que eles ndo sabem, um elemento (RA) declarou que tudo o que eles aprendem é
ensinado dentro da sala de aula com o seu respectivo professor da disciplina de Oficios
usando como meio didactico o livro de Oficios e de Ia, tira algumas explicacbes mostrando-

os tambem diferentes imagens de como séo feitos alguns objectos:

O professor costuma nos ensinar bem na nossa sala de aulas explicando-nos as
diferentes imagens que estdo nos livros que cada um de nds tem, depois ha momentos
gue nos manda fazer algum TPC sobre o que ele nos explicou na sala. Na minha sala
de aula nunca vi pessoas estranhas a vir nos ensinar algo que nos ndo sabemos.
Sempre tem sido 0 nosso professor que nos explica tudo no livro (RA-2).

Ainda relativamente a esta unidade categorial, os depoimentos do secretario do conselho da
escola como representante dos pais e encarregados de educacdo (RPEE-2) evidenciam que a
nivel desse 6rgdo da democratizacdo da escola conhece-se bem o papel desse 6rgdo como
espaco de participacdo da comunidade local onde tudo o que concerne a aprendizagem do

aluno deve ser debatido democraticamente. Entrevista, afirma o seguinte:

Ndés aqui localmente sabemos o que séo politicas de mudancas curriculares e o que €
que se deve fazer localmente de modo a nos reajustar a essas mudancas curriculares.
Em documentos oficiais, sabemos que esta estipulado que a escola deve colaborar
com a comunidade de modo a integrar as actividades de caracter tecnoldgico na
escola para o bem dos nossos filhos (RPEE-2).

Contedos como jardinagem, carpintaria, construcdo de casas e outros contetdos
tipicos para integrar a disciplina de Oficios tém nos custado porque os elementos da
comunidade com conhecimentos sobres esses saberes tém nos exigido algum valor
monetario (RPEE-2).

Procurando saber se os tipos de contetdos oficiais da disciplina de Oficios sdo leccionados
regularmente de acordo com o0s horarios pré-estabelecidos pela escola, as declaracdes
prestadas pelo representante dos alunos (RA) indicaram que nem sempre o professor ensina
o0s conteudos dessa disciplina, sublinhando que passam muitos dias sem ter aulas de Oficios e

no horario de Oficios ha vezes que o professor ensina portugués:
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Nés ndo aprendemos Oficios sempre que temos isso no horério, é verdade que o
nosso professor nos ensina bem coisas de Oficios, mas podemos as vezes passar
muitas semanas sem estudar Oficios e no lugar disso aprendemos outras disciplinas
como portugués ou ciéncias naturais (RA-1).

No que concerne o tempo disponibilizado para leccionar os conteudos em Oficios, as
respostas dos representantes dos professores ndo divergem tanto das do representante dos
alunos afirmando que nem sempre se leccionam os conteudos de Oficio como se deveria
leccionar por falta dos meios didacticos que facilitem a aprendizagem desses tipos de
contelidos téo praticos. Na sua abordagem, o entrevistado parece ainda confundir a disciplina
de Oficios com a tipologia de contetidos locais como se pode observar nas suas declarages:

N&o ensinamos sempre a disciplina de Oficios porque a natureza da prépria
disciplina implica os conteudos locais que deveriam ser trazidos pela comunidade
local para nos facilitar a compreensdo de alguns contetdos tedricos que temos
ensinado os alunos a partir dos manuais disponiveis (RP-1).

Abordados sobre a tipologia dos contetdos locais pre-definida em documentos oficiais e que
imperativamente deve ser ensinada na sala de aula em Oficios, as respostas dos
representantes da direccdo da escola (RDE), e as do representante dos professores (RP)
convergem ao mesmo ponto demonstrando que o tipo de contetddo escolhido na predefinicéo
em documentos oficiais é feito a partir da recomendacdo de cada aluno visitar e observar

como é feita alguma actividade tecnoldgica, como explica o representante dos professores:

Os tipos de conteudos locais predefinidos em documentos oficiais para a leccionacéo,
recomendamos cada aluno visitar e observar algumas actividades ligadas ao saber-
fazer pratico como por exemplo falar com um oleiro do seu bairro sabe fazer a
olaria, ou a costura, a cestaria até mesmo os téxteis (RP-1).

Depois desta recomendacdo aos alunos, implementamos com destaque na sala de
aulas entre aluno e professor. E assim que procedemos na escolha de alguns
conteudos locais predefinidos em documentos oficiais na disciplina de Oficios (RP-1).

1.1.2 Relagao epistemoldgica de saberes locais com saberes escolares em Oficios

Nesta unidade categorial, apresentam-se o0s dados relacionados com os saberes administrados
pela escola e estruturados em disciplinas que respondem aos problemas duma determinada
area tendo em conta que a comunidade se serve também dos saberes locais categorizados em

areas para resolver os problemas do seu quotidiano.

Nesse sentido, colocou-se a questdo da relagdo em termos de teoria de conhecimento entre

saberes do curriculo local e saberes escolares em Oficios em diferentes abordagens ou
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aspectos. No entanto, as respostas dos entrevistados nesta unidade categorial deixam entender
uma grande unanimidade nos seus diferentes comentarios, como comentou um dos

representantes dos professores:

O que nds temos nos nossos programas e manuais oficiais de Oficios, ndo difere
daquilo que as institui¢des superiores e competentes nos pedem em articulagdo com a
comunidade. Tudo o que a disciplina de Oficios pretende ensinar oficialmente, é
exactamente aquilo que se trata localmente. Ao meu entender, tudo o que € universal,
parte primeiramente do local (RP-1).

Nesta mesma unidade de analise, as respostas dos representantes da direccdo da escola vao ao
ponto de afirmar as razbes que os levam a confundir o curriculo local com a disciplina de
Oficios declarando que o que foi estipulado na disciplina de Oficios como contetdo, partiu
primeiro do local e depois foi institucionalizado e sistematizado em documentos e programas
oficiais, conforme declarou um dos representantes da direccdo, o director adjunto
pedagogico:
O vinculo que existe entre os saberes locais e 0s conteudos existentes na disciplina de
oficios € indissociavel. Tudo o que estd nos programas de Oficios, € tudo local. A
técnica de fazer o jardim por exemplo que o aluno deve aprender na escola em
articulacdo entre o professor e um elemento da comunidade, ¢ o local primeiro,

depois foi escrito em documentos oficiais. Por isso em alguns momentos pensamos
que a disciplina de Oficios € o proprio curriculo local (RDE-2).

Outra argumentacéo solida nesta unidade de analise de relacionamento entre os saberes locais
e saberes universais escolares foi a do director da escola, argumentando que ndo é s6 na
disciplina de Oficios onde se encontra esse relacionamento em termos epistemoldgicos, mas
também em outras disciplinas do curriculo do ensino basico. Sustentando esses comentarios,

ele afirmou o seguinte:

Sou antigo nas direccdes de diferentes escolas, o actual curriculo do ensino basico no
nosso pais, apresenta uma certa particularidade em termos estruturais dos contetdos
que nele estdo arrumados permitindo uma abordagem integrada (RDE-1).

As disciplinas definidas nesse curriculo, apresentam-se em diferentes areas de forma
bem estruturada, focalizando-se no desenvolvimento de capacidade e competéncias
dos alunos. O relacionamento referido, encontra-se em todas essas disciplinas como
em Oficios (RDE-1).

Procurando saber como € que se observa essa relacdo em termos de conteudos nas outras

disciplinas, os representantes da direccdo da escola comegcaram primeiramente por enumerar
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as disciplinas do novo curriculo do ensino bésico, demonstrando como é que estdo

estruturadas e arrumadas em diferentes areas de saberes:

Em termos de estrutura, os contetdos estdo arrumados em trés diferentes areas de
saberes e cada area estd constituida por um grupo de disciplinas nomeadamente:
Comunicacdo e Ciéncias Sociais, Matemética e Ciéncias Naturais e por fim
Actividades Praticas e Tecnoldgicas (RDE-1).

A particularidade da disciplina de Oficios, versa-se naquilo que temos como
Actividades préticas e tecnoldgica. Em todas essas disciplinas, encontra-se um
grande relacionamento entre o saber local e o contetdo escolar em Oficios (RDE-1,
RDE-2).

No que concerne a diferenca e o relacionamento entre o que os alunos aprendem na escola em
Oficio e o que eles vivem nas suas respectivas comunidades, um dos representantes dos
alunos comentou que os conhecimentos escolares que eles aprendem em Oficios na sala de
aulas diferem das da comunidade a penas por causa do manual didactico que o professor usa

na sala de aulas:

Quando aprendemos com o professor na sala de aulas como fazer um cesto por
exemplo ou como fazer uma costura, 14 nas nossas casas pegamos 0 cesto ou 0s
materiais de costura com as nossas proprias maos, 0 que nao acontece na nossa sala
de aulas (RA-1).

Outro comentario que pareceu ser mais evidente em relacdo a esta unidade, foi do
representante dos alunos que tentou demonstrar a relacdo entre o conteddo que se aprende na
escola e o que se vive na comunidade colocando no centro de tudo o esquecimento rapido do
que o professor ensina na sala por falta de materiais palpaveis que possam levar os alunos a

ser mais pragmaticos:

A verdade é que nds pegamos com as nossas proprias maos o material que néo difere
em nada daquilo que nos ensina na sala, mas depois acabamos esquecendo tudo o
que nos foi ensinado na sala de aulas com o nosso professor. Se o professor nos
ensinasse na sala trazendo o material de casa, explica, fazendo, todos os alunos
teriam mais conhecimento e saberiam fazer sem esquecimento (RA-2).

O comentario dum dos representantes da direc¢do da escola, o director adjunto pedagdgico,
falando sobre o relacionamento que existe entre saberes locais e saberes escolares em Oficio
faz perceber que os professores tém a competéncia de transformar os conteudos da cultura

local em contetdos curricular:

Apesar de ser pedagdgico sou também um professor e sei muito bem que todo o
conhecimento que se pretende construir, normalmente deve ter uma relagdo com o
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sujeito. Muita das vezes o proprio sujeito tem sido o local, e nesse sentido, ndo ha
grande diferenca entre saber local e saber escolar em Oficios. Mesmo se existisse, 0s
professores tém muita possibilidade e competéncia de proceder a transformacgéo de
saberes extracurriculares em conteudos curriculares (RDE-2).

Na sua insisténcia sobre a relacdo epistemoldgica entre sabres locais e saberes escolares, o
professor de oficios, em representacdo dos outros professores tentaram esclarecer na sua
opinido que as concepcBes basicas de educacdo, pedagogia e curriculo encontram-se
solidamente vinculados nas teorias modernas marginalizando as nogdes de conhecimento

basico da cultura local sabendo que ndo existe muita diferenca entre o local e o escolar:

A verdadeira ideia para fabricar as loucas que séo feitas nas industrias hoje, partiu
primeiramente do local. O exemplo tipico disso é a moldagem de barro local a partir
da qual temos as lougas feitas com materiais locais e, € 0 que se ensina em Oficios na
escola (RP-1).

Isso tudo par dizer que o saber da escola considerado universal ndo pode ser um
saber de facto sem recorrer aos saberes locais. Na educacdo, os saberes eram
vinculados nas teorias modernas que marginalizavam 0s nossos saberes locais a
saber que existe uma grande interdependéncia entre esses dois saberes (RP-1).

Na mesma unidade, a ideia do director da escola foi ao encontro da do professor de Oficios
em representacdo dos outros professores declarando que os tempos actuais séo diferentes dos
tempos antigos por que na actualidade se tolera a diversidade e se vai ao encontro das

culturas tradicionais locais valorizando os modos de vida pratica das pessoas da comunidade:

A escola foi concebida desde o inicio como um lugar onde se trabalha e se ordena o
conhecimento que possa ser aceite no mundo da ciéncia. A verdade é que a validade
dos conteudos cientificos estd em funcdo do saber local que nds temos. O que
significa que o conhecimento cientifico se auto-afirma como escolar universal
recorrendo ao local. Entre o que se ensina na escola em Oficios e o que é de
actividade extracurricular local, encontra-se um vinculo forte (RDE-1).

Relativamente a mesma unidade, o director adjunto pedagogico apontou que apesar de ndo
existir nenhuma brochura elaborada pela sua prépria escola sobre os contetudos locais que
devem ser integradas nas diferentes disciplinas escolares, em particular na disciplina de
Oficios aqui apontada, a verdade é que 0s saberes escolares se cruzam com o0s saberes locais

e os dois se auto-afirmam:

Existe em Oficios um grande cruzamento entre saberes das actividades
extracurriculares informais e saberes curriculares formais; refiro-me com isso de
saberes que se encontram nas nossas comunidades e 0s que se ensinam na escola.
Esses dois saberes sdo indissociaveis apesar de ndo se articular a partir da minha
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escola com os elementos da comunidade de modo a demonstrar aos nossos alunos
essa forma indissociavel desses dois saberes (RDE-2).

Quanto as respostas dum outro representante dos professores, concernente a mesma unidade,
ele também assinalou que a relacdo entre o saber local e o saber escolar ndo se pode dissociar
visto que o todo € simplesmente compreendido em funcéo das partes que este compde e vice-

versa, 0 que leva imediatamente a existéncia de um vinculo.

Se os elementos da comunidade local com uma certa experiéncia em saber fazer algo

em articulagdo com a nossa escola, ensinasse o0 nosso aluno a fazer alguma
actividade relacionada a olaria por exemplo, o aluno saberia pessoalmente proceder
as actividades ligadas a isso, e futuramente podera ser um bom oleiro (RP-2).

E exactamente isso que nos assistimos quando nos trazem alguns objectos que s&o
feitos nas industrias da China ou dos outros paises. Por tanto, a relacéo sélida entre
0 nosso saber local baseado nas nossas experiencias locais e o saber universal é
muito visivel na educagéo de hoje (RP-2).

Os depoimentos do secretario do conselho da escola, representante dos pais e encarregado de
educacdo, deixaram entender a importancia de introducéo do curriculo local nas escolas como
forma de valorizar os conhecimentos locais que, na visdo de muitos foram colocados na

margem da histdria da humanidade:

Eu penso que a introducéo dos saberes locais no curriculo escolar de hoje, e muito
mais na disciplina de Oficios que leva o aluno a um saber fazer pratico com algumas
actividades tecnoldgicas capazes de lhe inserir na sua prépria comunidade, Ihe
propulsando no mercado de emprego constitui a melhor forma de ver que o
relacionamento entre o saber local e o saber escolar é forte e indiscutivel que antes
era rejeitado (RPEE-2).

O professor de Oficios, em representacdo dos outros professores, realcou que palhas, barros
para fazer panelas e material de coberturas para casas ndo convencionais constituem uma

forma de demonstrar que todo o saber universal parte primeiramente do local:

O que nés temos localmente, ou melhor dizer, o que se pode fazer usando o material
convencional, pode em qualguer momento ser trabalhado nas industrias e produzir
algo de grande envergadura enquanto a ideia partiu do conhecimento local que
outros por ignorancia negligencia; portanto, o local é o universal (RP-1).

1.1.3 Caracteristicas de saberes locais e saberes escolares em Oficios

Depois dos depoimentos de diferentes entrevistados sobre a relacdo em termos de teoria de
conhecimentos entre saberes locais com saberes escolares em Oficios, na seguinte unidade

categorial das questdes orientadoras, procurou-se perceber si existem no curriculo local
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alguns aspectos socioculturais que ndo se encontram no curriculo oficial especificamente na

disciplina de Oficios.

As diferentes respostas dos entrevistados evidenciam que realmente existem varios aspectos
socioculturais no curriculo local que ndo se encontram na disciplina de Oficios. O director
adjunto pedagdgico, em representacdo da direccdo da escola afirma que o Ministério da
educacgdo introduziu um espago para integracdo das culturas locais, 0 que se concretizou na
forma de arrumar os contetdos nos programas do ensino. O novo curriculo contempla os ritos

de iniciagdo, que é uma prética local que se realiza com o objectivo de educar as criancas:

Apesar de existir a complementaridade entre os conteddos manejados na comunidade
e aqueles que a escola ensina, os ritos de iniciagdo contemplados no novo curriculo
ndo integram a disciplina de Oficios, esses sdo temas tipicamente para o curriculo
local (RDE-2).

Relativamente a esta unidade, o professor de Oficios, em representacdo dos outros
professores realcou que existem alguns aspectos socioculturais no curriculo local que nao se
encontram no curriculo Oficial. Alguns aspectos socioculturais do curriculo local que ndo se
encontram no curriculo oficial sdo por exemplo as prevencdes de cuidados, salas especificas,

higiene e seguranca (RP-2).

As respostas do representante dos professores deixaram ainda a entender a confusdo que
persiste em termos de percepcdo do curriculo local na escola priméaria do bairro central
Angoche como ja assinalamos na subcategorizacao precedente que os professores confundem

a disciplina de Oficios com o respectivo curriculo local.

As respostas de um dos representantes da direc¢do da escola, o director da escola, (RDE) e do
secretario do conselho da escola, em representacdo dos pais e encarregados de educdo
(RPEE) tentam esclarecer alguns aspectos do saber local que ndo se encontra no curriculo

Oficial especificamente em Oficios dando as explicagdes seguintes:

Os conteldos como as dancas e cantos da regido, os ritos de iniciacdo, a
conservacdo dos alimentos, a histéria da regido, a importancia dos rios locais, 0s
locais histéricos e mitos, apesar de serem temas que atravessam 0s temas do
curriculo oficial, ndo integram a disciplina de Oficios pela sua natureza cultural
(RDE-1, RPEE-2).

Falando da caracteristica dos saberes locais relacionados com as outras disciplinas e que ndo

integram a disciplina de Oficios, o representante dos professores explicou que os aspectos



117

socioculturais que os outros contetdos apresentam ndo Ihes permitem um cruzamento com a
disciplina de Oficios tendo em vista que Oficios trata mais das questdes relacionadas com

actividades tecnoldgicas que ndo tem nada a ver com por exemplo ciéncias naturais:

Um professor por exemplo, ao tratar a problemética das doencgas na disciplina de
ciéncias naturais, ¢ movido a falar da contribuicdo da medicina tradicional para a
comunidade. Nesse caso, 0s contetdos que se discutem poderdo ser a funcédo das
plantas e dos animais medicinais nas comunidades. A natureza cultural desses
contetdos nao tem nada a ver com a disciplina de Oficios (RP-1).

Outras respostas semelhantes as do representante dos professores foram do director adjunto
pedagdgico que evocou a disciplina de masica com contetdos do ensino como por exemplo
0s cantos tradicionais da zona, dizendo que séo dangas que reportam a vida da comunidade
em todos os momentos de alegria e de tristeza e que nédo se deve ensinar em Oficios. Tocando
sobre a alegria aponta casos como dia de nascimento de um bebé, dia de colheita; quanto aos

momentos de tristeza apontou, falecimento e casos de doencas:

Existem alguns aspectos socioculturais em outros conteudos locais que nao
coadunam com o que se deve ensinar em Oficios considerando a sua natureza. A
disciplina de musica por exemplo, propde como conteudos locais de ensino o canto
chamado tufo, que reporta a vida da comunidade em todos os momentos de alegria
como de tristeza. Quero dizer com tudo isso que quando nasce um bebé na nossa
cultura é uma alegria, e quando héa falecimento € uma tristeza (RDE-2).

Esses cantos todos que reportam a nossa forma de agir e de ver as coisas e como se
comportar, contem aspectos culturais que ndo se encontram e ndo se ensinam na
disciplina de Oficios (RDE-2).

1.2. Bloco categorial -11: Competéncias em processos educativos e formativos

Neste segundo bloco categorial, foram abordados aspectos relacionados com competéncias
definidas no curriculo do ensino béasico e no curriculo local assim como o seu
relacionamento. Porém, as respostas sdao agrupadas ndo s6 de acordo com as diferentes
formas de percepc¢do dos entrevistados sobre a operacionalizacdo de diferentes competéncias
na disciplina de Oficios, mas também a relevancia operacional de competéncias especificas,

isto é, competéncias definidas em cada disciplina do curriculo do ensino basico.

1.2.1 Competéncias em curriculos do ensino bésico e local

Nesta unidade procurou-se saber as competéncias definidas no curriculo do ensino basico e
no curriculo local especificamente na disciplina de Oficios. As respostas tanto dos

representantes dos professores (RP) como dos representantes da direccdo da escola (RDE),
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evidenciam de um modo geral de que, todos percebem as diferentes competéncias definidas
em ambos curriculos, em particular na disciplina de Oficios; como relatou o representante da

direccdo da escola:

O plano curricular do ensino basico foi estruturado de modo a garantir a
criatividade dos alunos e o desenvolvimento de conhecimento e valores. Esses valores
e habilidades n&do foram definidos apenas na disciplina de oficios, mas também nas
outras disciplinas como na educacdo musical, na lingua portuguesa, linguas
mogambicanas, nas ciéncias sociais, matematica e nas ciéncias naturais (RDE-2).

Aqui na nossa escola, nés sabemos que a area de actividade pratica e tecnoldgica é
constituida por Oficios, educacédo visual e Educacéo fisica. Em Oficios, fazemos tudo
de modo que o aluno desenvolva competéncias e habilidade em actividades como
escultura, artesanato, culinaria e costura. Isso tudo fazemos de acordo com o que
esta escrito no plano curricular do ensino basico sem colaborar com os elementos da
comunidade local (RP-1).

Outra resposta nesta foi a do director adjunto pedagdgica em representacdo da direcgdo da
escola, afirmando que o0 ensino basico se encontra bem organizado e esta estruturado em trés

areas curriculares que permitem que o aluno desenvolva bem as suas competéncias definidas

em todos 0s programas escolares:

Eu sou professor nesta escola desde muito tempo apesar de ser hoje director adjunto
pedagogico. O que notei € que a estrutura actual do novo curriculo do ensino basico
me parece ser a melhor porque divide os contetidos em trés areas de saber que fazem
com que o nosso aluno desenvolva livremente as suas competéncias. Essas trés areas
de saber sdo: comunicacao e ciéncias sociais; matematica e ciéncias naturais, em fim
actividades pratica e tecnoldgicas (RDE-2).

Na area de comunicacao e ciéncias sociais temos 0s contetdos de lingua portuguesa,
em que fazemos tudo por tudo para que o aluno desenvolva competéncias e
habilidade para poder comunicar tanto oralmente como por escrito a fim de
participar bem na sua vida social, cultural, econémica e politica tanto na sua
comunidade como no pais (RDE-2).

Falando sobre as linguas mocambicanas que se encontram estruturadas na area da
comunicacdo e ciéncias sociais dentro do plano curricular do ensino basico, o representante
dos professores, declarou que a maior parte dos educandos quando ingressam na escola, vém

com a competéncia comunicativa ja desenvolvida nas suas linguas maternas:

Aqui na nossa escola, ainda ndo se introduziu as linguas mogambicanas, talvez no
proximo ano. Mas mesmo assim, conseguimos notar que o nosso aluno, ndo tem
dificuldade de se expressar em sua lingua local e nds ndo ensinamos aqui na nossa
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escola as linguas locais apesar de fazer parte do plano curricular do ensino basico
na area da comunicacao e ciéncias sociais (RP-1).

Estamos preparados que partir do proximo ano vai se introduzir essas linguas locais
e a nossa aposta € que o aluno possa desenvolver mais as competéncias que vem com
ele nessas linguas para que valorize os conhecimentos da cultura local (RP-1).

Quanto as competéncias definidas na Educacdo Musical, o director adjunto pedagdgico
afirmou que o talento musical do aluno é cultivado a partir do proprio talento do professor
Vvisto que na sua escola ndo sdo todos os professores que sabem incutir no aluno o interesse da

musica a saber que contribui no desenvolvimento da personalidade:

Aqui na minha escola, reconhecemos a importancia da muasica, mas nem todos 0s
professores sabem criar o interesse da musica no aluno a partir da sua propria
iniciativa. O que se tem verificado é que a maioria dos professores aqui ensinam
apenas o que esta plasmado nos programas oficiais (RDE-2).

Na mesma unidade de analise, o representante dos alunos apontou a importancia da educagéo
musical afirmando que a musica afecta os alunos nos dominios afectivo, estético, cultural até
mesmo cognitivo. Em contrapartida lamenta porque na sua turma ndo se faz nenhum
incentivo de modo que o aluno desenvolva competéncias nessa area tdo importante lamentou

o aluno:

Eu tenho visto em casa meus irmdos a tocar viola e a falar de algumas notas
musicais, e muitas vezes quando estdo a tocar viola, minha irma chora por causa da
emocéao e do gosto, até minha mae gosta por que cria alegria em casa. Mas na minha
escola, quando chega o tempo de educagdo musical, minha professora nos manda
numa outra turma (RA-2).

Na mesma ordem tematica, o representante dos professores realcou que sdo vérias as
competéncias que os alunos podem desenvolver na educa¢do musical, apontando as
competéncias de ambito cognitivo como de &mbito criativo, lamentando que sdo os lideres da
comunidade que deviam se disponibilizar para ensinar isso aos alunos no ambito de ligar a

escola com a comunidade:

Aqui na zona, temos a nossa educacdo musical que os alunos deviam aproveitar se
conseguissemos ligar a nossa escola com a comunidade. As dancas tipicas para o
nosso distrito como por exemplo Nthipa, lipweku, Namahanja, nahira, Malowa,
Nakula, trazem uma certa educacdo e um conhecimento que prepara 0s meninos para
uma vida adulta em termos de saber como se comportar e como tocar alguns
instrumentos musicais locais (RP-2).
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Quanto as competéncias definidas em ciéncias sociais, tanto no curriculo oficial como no
curriculo local, o director da escola afirmou que oficialmente, os contetdos como historia,
geografia e educacdo moral e civica integram as ciéncias sociais e procuram desenvolver
habilidades e competéncias basicas para que os alunos possam conhecer o passado,
compreender o processo historico, situar os acontecimentos, conhecer e localizar os aspectos
geograficos do pais; conhecer 0s seus direitos e respeitar as crengas dos outros; mas lamentou

porque a sua escola ndo esta bem ligada a comunidade:

Neste novo curriculo do ensino basico, as ciencias sociais trazem muitas novidades
em termos de formacéao integral do aluno na arena social. Integra competencias que
possam levar o aluno a se enquadrar melhor na sua comunidade como por exemplo
compreender processo historico, conhecer a economia do pais, conhecer seus
direitos, como ser tolerante, mas outras competencias. Mas tudo isso devia se
compilar com outros aspectos locais, infelismente a comunidade local aqui ndo nos
traz nenhuma novidade (RDE-1).

Outra &rea da estrutura do curriculo do ensino basico é a matematica e ciéncias naturais. Essa
area € constituida por contetdos de duas disciplinas, a saber matematica e ciéncias naturais.
Na disciplina das ciéncias naturais, o representante dos alunos afirmou que aprendeu muitas

coisas sobre a interpretacdo de seres humanos e acerca das chuvas:

Ha muito tempo quando chovesse, eu pensava que Deus estava mijando, porgue ndo
podia em nenhum momento compreender como é que se pode cair a chuva. Mas
gracas a ciéncias naturais consigo perceber esse fenomeno das chuvas como é que
aparece (RA-2).
A terceira area da estrutura do curriculo do ensino basico € a de actividades préaticas e
tecnoldgicas constituidas por Oficios, Educacdo musical e Educacdo fisica. Entrevistado
sobre as competéncias definidas oficialmente em Oficios como disciplina, relativamente aos
contributos locais que a comunidade traz, o representante da direc¢cdo de escola declarou que
tem obrigacdo de fazer com que o aluno desenvolva as suas competéncias de acordo com o

que esta definido nos programas que consistem em desenvolver no aluno habilidades:

Na disciplina de Oficios, ajudamos o aluno a desenvolver competéncias a partir
daquelas que ja estao predefinidas no plano curricular do nosso ensino basico e que
consistem em actividades como culinaria, costura e como fazer loi¢a de barro. Outras
competéncias de natureza tecnoldgica ndo sdo realizadas por falta de apoio da
comunidade local (RDE-2).

As competéncias béasicas definidas na disciplina de Oficios, como por exemplo
jardinagem, agropecuaria, escultura, pesca, artesanato, ndo sao realizadas apesar de
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serem definidas no nosso curriculo porque os professores ndo sdo capacitados para
fazer esses tipos de actividades (RDE-1).

Relativamente as competéncias definidas na educacdo visual, os representantes dos
professores entrevistados, afirmaram que essa disciplina carrega consigo as competéncias que
nao se podem equiparar com aquelas que estariam no curriculo local visto que a comunidade
envolvida na deificacdo de conteludos locais ndo estd habilitada em fazer construcbes

geométricas como afirma o primeiro entrevistado:

Conheco muito bem as competéncias definidas na disciplina de educacéo visual que
permitem observar, descobrir, expressar-se através da imagem. Dai, o aluno pode
pintar, desenhar, modelar e fazer construces geométricas. Nao tenho bem a certeza
se no curriculo local pode-se encontrar essas competéncias todas (RP-1).

O segundo entrevistado, em representacdo dos professores, apontou todas as competéncias
definidas na disciplina de educacdo visual, mas também n&o reconhece até que ponto as
competéncias definidas nessa disciplina podem-se relacionar com as que sdo definidas no

curriculo local, como ele afirmou:

Eu lecciono a disciplina de educacdo visual, as competéncias que nela sdo definidas
sao: saber observar, descobrir, expressar-se com a imagem, criar ou ser criativo,
pintar, picotar, tracar, fazer construcdes, desenhar, colar, saber estruturar,
combinar, imaginar etc. Nao vejo o relacionamento isso pode ter com 0 que a
comunidade pode trazer (RP-2).

1.2.2 Relevancia dos conteudos locais no desenvolvimento operacional do educando

Nesta unidade categorial, procurou-se saber se os contetdos do curriculo local ajudam o
aluno a ser criativo na disciplina de Oficios. As respostas dos entrevistados foram divergentes
no que diz respeito ao ponto de vista de cada um. Alguns fizeram mencéo de ndo existéncia
de brochura em que constam os contetdos locais e que devem ser compilados com 0s
conteddos oficiais de modo a desenvolver as diferentes competéncias do aluno em Oficios,
como declarou um representante dos professores reconhecendo na mesma a relevancia dos

conteddos locais:

Os conteldos locais sdo de grande valia para promover o espirito de criatividade no
nosso aluno tendo em vista que sdo coisas que ele vive na sua prépria comunidade e
gue ndo relatam muitas historias, mas vao mais para coisas praticas (RP-2).

Outra resposta semelhante a esta do professor foi a dum dos representantes dos alunos que

abordou esta tematica demonstrando a necessidade dos saberes oriundos dos elementos da



122

comunidade com muita experiéncia e que poderdo ajudar no desenvolvimento de habilidade e

competéncias praticas dos alunos. Entrevistado, ele respondeu o seguinte:

Eu sou aluno sim, aprendo com meu professor de Oficios 0 que vem do livro. Mas
penso que isso que vem do livro ndo basta sé, porque o professor ensina isso como se
fosse historia. Tratando-se de Oficios, seria melhor chegar aqui na minha escola
alguém que na pratica sabe fazer algo para nos ensinar e depois de nos ensinar
voltar para sua casa enquanto ja sabemos fazer algo na préatica (RA-1).
Na mesma tematica, o director adjunto pedagdgico procedeu a demonstracdo de conteudos de
caracter pratico que integram a disciplina de Oficios e que deveriam ser compilados com
conteidos locais a fim de levar o aluno a ser mais pratico no processo de ensino e
aprendizagem. Declarando assim, ele demonstrou implicitamente a ndo existéncia de

conteudos locais na sua propria escola:

Na disciplina de Oficios, constituem conteudos do saber fazer a agricultura,
escultura, jardinagem, construcdo, pesca, culinaria, pecuaria, etc. Esses sao
conteudos de caracter pratico que temos em Oficios que em algum momento levam o
aluno a ser criativo a partir dos ensinamentos do professor. Esses conteidos ndo sao
associados a outros que a comunidade deveria nos trazer de modo a tornar 0 nosso
aluno mais criativo (RDE-2).

Outro representante dos professores realgou que os contetdos locais ensinam o aluno a fazer
trabalhos concretos capazes de lhe ajudar na sua vida quotidiana. Falando nesses termos, 0
professor ndo faz mencgéo da existéncia ou ndo da brochura que trata de contetdos locais na

sua escola:

Os conteudos locais na verdade sdo muito importantes na medida em que sao
ensinados na escola e incutindo isso no educando, este aprende a construir casas, a
costurar, abrir machambas, entre outras actividades que lhe facilite até um dia a
ganhar a sua vida com trabalhos praticos (RP-1).

Insistindo nesta tematica, o representante da direc¢do da escola afirmou que toda a disciplina
tem os seus conteudos locais que devem integrar o curriculo oficial. Falando nesses termos,
ele reconheceu que a estrutura mais pratica dos contetidos locais que possam orientar o aluno

a ser mais criativo, encontram-se na disciplina de oficios:

Na escola, o saber fazer é transmitido em todas as disciplinas e, muito
particularmente na disciplina de Oficios. No novo curriculo, as disciplinas
responsaveis para este tipo de saber sdo na sua maioria Educacéo Visual e Oficios.
Séo essas duas disciplinas que tem a natureza mais criativa e que sdo tao relevantes
na dimens&o criativa do aluno (RDE-1).
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Abordando a teméatica com alguns membros do Conselho da Escola, na pessoa do director
deste 6rgdo tdo importante, erguido como um espacgo de participacdo da comunidade local na
proposta dos conteudos relevantes que devem ser resgatados para escola; ele demonstrou a
pertinéncia desses conteddos naquilo que chamou de area relevantes de exploracdo

abrangente como a familia, a alimentacdo, a salde, a pecuaria e 0 ambiente; assim declarou:

Os contetdos locais na escola deveriam ser abordados nas areas de exploracdo
extremamente importante e abrangentes como por exemplo a familia, a alimentacao,
a salde, o ambiente, a agricultura e pecuério, o trabalho e o equipamento. Na
medida em que essas areas tdo importantes e abrangentes integram o processo de
ensino, o aluno fica integralmente bem formado com competéncias desenvolvidas por
que nas outras disciplinas adquire outros saberes (RPEE-1).

Repisando na mesma tematica, 0 entrevistado reclamou os tempos que sdo concedidos aos
conteidos do curriculo local, dizendo que sd@o insuficientes para poder contribuir no
desenvolvimento das competéncias do aluno, fundamentando que o ensino pratico € o ideal

no processo de ensino e aprendizagem. Martelando nesse sentido, ele afirmou o seguinte:

Nas areas de exploracdo tdo importante e abrangentes como a familia, a
alimentacdo, a salde, o ambiente, a agricultura e pecuario, o trabalho e o
equipamento deviam-se fazer um horario especifica com muito tempo (RPEE-1).

Ndés temos lido em documentos oficiais que apenas 20 % dos tempos foram dados aos
conteudos locais para que o aluno aprende com base na pratica. A meu ver, esse
tempo é insignificante porque o ensino na pratica é o melhor e a comunidade tem
muita coisa para trazer a escola para aprendizagem do aluno (RPEE-1).

1.2.3 Pertinéncia de formacéo de professor na leccionagao de Oficios

E importante recordar sempre que um dos objectivos fundamental de Oficios é desenvolver
habilidades e competéncias no aluno de modo a capacita-lo na resolucéo de problemas tanto
dele proprio como da comunidade onde se encontra. Porém, nesta unidade, procurou-se
perceber se os professores sdo habilitados em ensinar a disciplina de Oficios tendo em vista a

sua natureza caracterizada pelos trabalhos praticamente manuais com técnicas diferentes.

Considerando a pertinéncia dos contedos locais relativamente a capacidade criativa do
educando, o director adjunto pedagogico insistiu que a insercdo de novos conteudos locais no
programa de ensino na disciplina de Oficios, ajuda no aprofundamento dos conteudos ja
previstos no programa, mas com muita dificuldade de leccionagdo devido a propria formagéo

dos professores:
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Os conteudos locais em Oficios, relacionam-se com o conteudo j& previsto no
programa de ensino da mesma disciplina e séo muito importantes porque ajudam o
aluno a ser mais criativo, mas a grande dificuldade que temos esta na leccionagdo
dessa disciplina (RDE-2).

Os nossos professores ndo estdo habilitados em leccionar algo tdo pratico como os
oficios, que sdo o campo de trabalho manual onde o conhecimento das
caracteristicas dos materiais é fundamental, bem como o desenvolvimento de técnicas
diversas que se adquire pela manipulacdo e experimentagdo dos mesmos, temos
muita dificuldade quanto a isso (RDE-2).

Na mesma unidade sobre a pertinéncia dos contetdos locais, um e outro representante dos

alunos afirmaram o seguinte:

Na minha turma 7 2 classe, 0 nosso professor nos explica como fazer modelagem de
barro, como cozinhar, mas ndo nos faz mostrar isso com o proprio material para nos
também sabermos como ele, so nos fala e depois esquecemos (RA-1).

Eu estou na 62 classe, desde que nos distribuiram livros de Oficios, levamos para
casa para ler s6, mas com as nossas maos, ainda nao fizemos o que lemos no livro,
coisas muito bonitas que podem um dia nos ajudar até chegarmos a fazer algo para
vender se nos ensinassem como fazer (RA-2).

Conhecer, experimentar, descobrir, criar e trabalhar com diferentes materiais e técnicas, sao
finalmente, os objectivos gerais da disciplina de Oficios, que devera ter como finalidade, a
melhoria da qualidade de vida ndo s6 dos alunos, mas da sociedade no seu todo. E neste

pensamento que o representante dos pais e encarregado de educacgédo lamentou dizendo:

Quando li em documentos oficiais 0 que a comunidade deve trazer como experiencia
local em termos de contetdos para o ensinamento dos alunos, fiquei téo satisfeito por
saber que também a comunidade tem algo para contribuir de modo que o nosso aluno
aprenda coisas manualmente, possuir a arte, algo tdo importante, mas infelizmente os
elementos da comunidade nos complica (RPEE-2).

Com toda esta complicacdo dos elementos da comunidade, que muitas das vezes tém
um saber fazer manual que ndo trazem na escola sem uma certa remuneracéo,
ficamos sem perceber se os professores realmente tém todas as habilidades para
ensinar a teoria e a pratica (RPEE-1).

1.3 Bloco categorial -111: A comunidade escolar na gestéo do curriculo local

Neste terceiro bloco categorial, pretende-se apresentar a forma de seleccdo dos contetudos
relevantes a nivel local. Todavia, de acordo com INDE (2015), a seleccéo é feita por todos 0s
intervenientes na educagdo do aluno, isto é, todos os elementos que fazem parte da
comunidade onde se situa a escola, nomeadamente: professores; alunos; encarregados de

educacdo; lideres e autoridades locais; representantes das diferentes instituicdes afins; e
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organizagfes comunitéarias. Este processo é coordenado pela direccdo da escola e pelo
Conselho de Pais a quem cabe a planificacdo das actividades que culminardo com a
elaboragdo de um programa do Curriculo Local para a escola INDE (2004).

1.3.1 Processo de seleccdo de conteudos locais

Partindo das respostas tanto dos representantes dos professores (RP) como dos representantes
da direccédo da escola (RDE), as opinides evidenciam que, de um modo geral, todos percebem
como é que feito o processo de seleccdo de contetdos relevantes a nivel local, lamentando a
falta de articulacdo entre a escola e a comunidade na definicdo desses contetdos, como

afirmou o director adjunto pedagdgico:

Todos nos aqui na escola somos participantes na seleccéo de conteudos; quando digo
todos nos, refiro-me da propria direcgdo, dos professores, encarregados de educacao
e alunos, em coordenacdo com os elementos da comunidade que infelizmente néo
cooperam connosco (RDE-2).
Na mesma unidade de analise, o director da escola pareceu demonstrar com muita certeza
como € que ¢é feito o processo de seleccdo de conteudos locais sem, contudo, indicar como é
que a sua propria escola coordena esse processo com a comunidade local. Entrevistado,

afirmou o seguinte:

A seleccdo de conteldos locais enquadra-se no ambito do curriculo local. Essa
seleccdo tem como o objectivo completar o curriculo nacional definido a nivel
central. Consiste na auscultacdo da comunidade envolvendo consultas para saber
que contetdos as criancas devem aprender segundo a propria vontade de tal
comunidade (RDE-1).

Outras respostas relevantes dadas pelo represente dos professores (RP), relativamente a esta
unidade, apontaram os contetdos locais como sendo recursos e matérias locais que devem ser
abordados em sala de aulas com os alunos, entendendo-o como complemento do curriculo
nacional. Em contrapartida a esta percepcdo, o (RP) martelou que na sua escola o curriculo

local € um caos:

Eu lecciono a disciplina de Oficios, mas na minha escola, o curriculo local constitui
um caos na leccionacdo de alguns conteudos na disciplina de Oficios por falta de
materiais didacticos que possam facilitar o saber-fazer (RP-1).

Temos também dificuldades na colaboracdo com alguns oficios praticados nas
comunidades por falta de um memorando entre as partes. Para além disso, ndo existe
nenhuma brochura produzida aqui na minha escola que possa nos orientar (RP-1).
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Os representantes da direcgdo da escola (RDE) entrevistados, afirmaram que os professores
deviam partir do curriculo nacional para identificarem e definirem os contetdos do curriculo
local e que este curriculo deve corresponder a 20% do tempo global atribuido a totalidade do

curriculo nacional e local.

Na mesma unidade os representantes da direccdo da escola, (RDE-1 e RDE-2), os dois
acabaram respondendo duma forma unanime afirmando categoricamente que “néo existe uma
brochura elaborada pela sua escola onde constem os contetdos identificados pelas

comunidades e que tratam da implementacao do curriculo local .

Para esses entrevistados (RDE-1, RDE-2) “o procedimento para a definicdo de conteudos
locais tem-se realizado a partir da auscultacdo dos diferentes saberes e opinides das
criancas na escola e especificamente nas salas de aulas”. Esse procedimento de acordo com
os entrevistados, tem levado alguns minutos antes de inicio das aulas com contetdos que

constam no curriculo nacional, como declarou o director adjunto pedagdgico:

Em todas as turmas por onde n6s passamos em termos de assisténcia as aulas como
direccdo da escola, o que tem acontecido é que antes de inicio das aulas, o professor
primeiramente coloca perguntas aos alunos para saber que aspectos da sua realidade
local podem ser abordados e em seguida avanca para conteudos que constam do
curriculo oficial de acordo com o programa (RDE-1 e RDE-2).

Retomando a mesma tematica da seleccdo de conteudos locais pela comunidade escolar, o
representante dos professores parece continuar a demonstrar a confusdo que os professores da
sua escola tém sobre a distingdo entre a disciplina de Oficios e o curriculo local. Entrevistado,

afirmou o seguinte:

Achamos a disciplina de Oficios ser o tal curriculo local e, os saberes locais que nos
como professores de Oficios seleccionamos nessa disciplina séo coisas como feituras
de vassoura, costuras, desenhos dificeis como por exemplo desenhos de casas e
outros tipos de desenhos (RP-2).

Outros contetidos que deviamos seleccionar tém sido sem nenhum sucesso por que
nao temos bons relacionamentos com os elementos da comunidade que possam nos
trazer suas experiéncias. Nesse caso, O professor encontra-se na obrigacdo de fazer
tudo sem nenhuma ajuda extracurricular (RP-2).

As respostas dos representantes dos professores ndo fogem muito das dos representantes da
direccdo da escola (RP-2) acima expostas afirmando que a disciplina de Oficio é o modelo do

curriculo local visto que tudo o que se prevé no curriculo local, relacionado com a
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actividade prética e tecnoldgica é leccionado com relevancia nessa mesma disciplina e que a

seleccdo vai de acordo com os manuais e programa da mesma disciplina.
Nessa mesma ordem de ideia, o director adjunto pedagdgico declarou que,

A seleccdo dos contetdos é feita a partir da propria disciplina de Oficios pela
natureza dos seus contetdos. Os processos de entrelagamento de varios materiais
para a producdo de diferentes tipos de objectos com finalidade utilitaria e decorativa,
sdo ensinados na mesma disciplina de Oficios (RDE-2).

Esse processo de entrelacamento € a base para a producdo de tecidos e € 0 mesmo
que se usa na producdo de projectos como peneiras, cestos, chapéu, pastas, carteiras,
brinquedos, esteiras entre outros objectos. Tudo, o professor apenas explica aos
alunos sem nenhuma pré-selecgdo em termos de contetdos (RDE-2).

1.3.2 O papel do professor na defini¢cdo de contetdos locais

Nesta unidade categorial, procurou-se saber a estratégia do professor e 0 seu envolvimento na
seleccdo de conteddos locais. Entrevistado sobre a tematica, o representante dos professores,
demonstrou com muita evidéncia como é que se faz a seleccdo de conteldos e temas de

interesse local afirmando o seguinte:

Cada disciplina tem seus conteldos locais. Na estratégia de seleccdo desses
conteudos, existem diferentes fazes que se devem observar, como por exemplo a
mobilizacdo da comunidade a nivel local, dai segue-se o levantamento de conteidos
com base num questionario elaborado. Mas o grande problema que nds temos aqui
na nossa escola consiste na falta de iniciativa a partir da propria escola (RP-2).

Outra questdo que os professores evocaram como obstaculos na selec¢do de contetidos locais
é a falta de formacdo em matéria do curriculo local. Na opinido dos representantes dos
professores (RP-1, RP-2), as formacdes que existem apenas se dirigem a um grupo muito
pequeno de professores, ndo representativo, que ndo partilha os conhecimentos com os outros

colegas, como afirmou o entrevistado:

Essa situacdo tem contribuido para que a maior parte dos professores tenha um
desequilibrio em termo de conhecimento sobre a estratégia de selec¢do de conteddos
relativamente ao curriculo local (RP-1).

No mesmo pensamento, 0S representantes dos pais e encarregados de educacdo (RPEE)
entrevistados, acreditam ainda que as dificuldades na selec¢do de contetdos locais prendem-
se ndo so com a falta de formacdo de professor, mas também com a falta de ligacdo e apoio

por parte da comunidade:
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A comunidade local quando é consultada no ambito de pedir auxilio em relacdo a
explicitacdo de um determinado saber, tem exigido um valor monetario (RPEE-2).

O que notamos é que a escola ndo tem um fundo extra para esses tipos de
actividades, a falta de fundo disponiveis para a remuneracdo dos membros da
comunidade local, que tem exigido um valor monetario para trazer as suas
experiéncias; na nossa opinido, constitui um dos grandes desafios e dificuldade para
proceder a esse processo (RPEE-1).

Relativamente ao depoimento acima exposto pelos pais e encarregados de educacado, a falta
de iniciativa da escola, na seleccdo de material adequado aos contetdos para a execucdo de
trabalhos puramente praticos, isto €, trabalhos que levam os alunos a um saber fazer ligado ao
saber local foi também outro dos obstaculos evocados pelo representante dos professores.

Entrevistado sobre a questdo, afirmou o seguinte:

Ja que a minha escola ndo tem nenhuma iniciativa sobre a seleccdo de conteddos
locais, um dia fui ter pessoalmente com alguns elementos da comunidade, mas
descobri que a comunidade actual esta muito virada ao negocio, todo mundo quer um
lucro independentemente do que faz, o lucro é o que interessa. Tudo o que solicitei,
precisava-se de um pequeno ganho (RP-1).

Quando fui ter com esses elementos da comunidade, perguntam-me: vamos ganhar o
qué? Eu sou professor de Oficios, quando fui ter com eles querendo algum material,
me exigiram algum dinheiro (RP-1).
Ainda na sua réeplica sobre a seleccdo de contetdos locais, o director adjunto pedagogico
(RDE-2) realcou bem que a recolha de conteddos tem em vista responder a preocupacao da
comunidade em adequar a préatica quotidiana com a pratica da escola. Para o entrevistado, a
ligacdo entre a escola e a comunidade tem como objectivo eliminar o distanciamento entre 0s

conteldos escolares e os da comunidade local, como afirmou:

Sou pedagdgico e professor, os documentos que temos lido mostram claramente que a
recolha de contetdos locais tem por objectivo aproximar contetdos locais com
contetidos escolares. E exactamente o que minha escola pretende sempre fazer, mas
fica limitada com o comportamento dos elementos da comunidade (RDE-2).

Os conteudos recolhidos pelos professores sdo planejados e ordenados de forma a se construir
um curriculo escolar que se casa com a cultura local. E nesses termos que foi entrevistado o

representante dos professores e ele declarou o seguinte:

A minha escola apenas sabe teoricamente que a escola deve ter uma brochura dos
temas locais, mas concretamente nunca pensou em procurar fazer isso, s6 cada um de
nos fala de contetidos locais, e confundimos isso com a disciplina de Oficios por ser
de natureza local (RP-1).
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1.3.3 Estratégia do professor na integragdo dos saberes locais na sala de aulas

Nesta unidade, pretendeu-se perceber as estratégias que os professores usam para integrar 0s
sabres locais na sala de aulas em Oficios. Entrevistado sobre a estratégia de integracdo de
saberes locais na sala de aulas, um representante dos professores alegou motivo de falta de
formac&o no que concerne a matéria do curriculo local dizendo que apenas sabe teoricamente

0 que se pretende em termos de saberes do curriculo local:

Nunca tivemos pelo menos uma pequena capacitacdo para sabermos qual é a
metodologia que se usa para essa questdo de integracédo desses saberes locais na sala
de aulas. Por isso nem uma brochura local a escola tem. Outro assunto aqui é a falta
de formacao sociopedagogica (RP-1).
Outro representante dos professores entrevistado, declarou partir das experiéncias locais das
criancas para poder introduzir nas aulas alguns elementos do curriculo local néo
especificados. Na brochura que a escola deveria produzir para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem e ajudar no desenvolvimento de algumas competéncias dos alunos.

Entrevistado, martelou o seguinte:

Eu ensino ciéncias sociais e a disciplina de Oficios, existem muitas coisas que
podiamos introduzir nas aulas, mas ndo o fazemos, dum lado por falta de materiais
didacticos e de outro por néo ter onde ir buscar (RP-2).

N&o é por que ndo sabemos o que sdo saberes locais, e que deve produzir-se um
documento com conteudos locais, sabemos tudo isso; mas nunca existiu uma certa
mobilizacdo para o efeito. Para falar dos rios locais por exemplo, temos que
perguntar os alunos quais 0s outros rios que conhecem na sua propria comunidade
(RP-2).
Ainda concernente a mesma unidade da estratégia de integracdo dos saberes locais em
Oficios, outro professor respondeu que dando TPC obriga aos alunos a trazerem de casa 0

material a ser usado. Entrevistado martelou seguinte:

E assim que nds temos feito sobre a integracdo dos contelidos locais, uma forma
muito facilitada porque ndo temos nenhum apoio. E assim mesmo que comparamos a
disciplina de Oficios com o préprio curriculo local (RP-1).

Quanto a utilizacdo das técnicas de entrelacamento simples usadas para fazer tapetes, e de
enrolamento usada para fazer chapéus, o professor mostrou o interesse de contratar um
elemento da comunidade habilitado a esse tipo de oficio, mas deplorou a ndo restituicdo do

seu dinheiro pela escola, como assim afirmou:
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Eu posso até contratar um oleiro para ensinar os alunos a fabricar panelas de barro,
usando materiais convencionais, tradicionais, mas este contratado vai me pedir
dinheiro, dando meu dinheiro do bol¢o, a escola ndo vai me restituir porque néo tem
fundo para isso (RP-2).

Outro professor afirmou que os métodos para a integracdo do saber local sdo Uteis para 0s
professores e eficientes para levar a compreender as preocupagdes com o quotidiano, o

resgate dos saberes locais para escola leva o aluno a compreender e a interpretar a sua
cultura. Entrevistado nesse aspecto, o representante dos alunos declarou seguinte:

Se os professores trouxessem os exemplos praticos usando as nossas proprias
linguas, aprenderiamos mais melhor. As nossas linguas locais sais importantes para
aprendizagem local porque aqui na minha escola muitos tem dificuldade com a
lingua portuguesa e outros sentem vergonha de perguntar algo local em nossas
linguas locais (RA-1).
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1.4 Apresentacéo das unidades de registo a partir da grelha de observagao
1.4.1 Observacao na sala de aulas

Nesta unidade, pretendeu-se verificar as estratégias que os professores usam em termos
metodoldgicos para integrar os sabres locais na sala de aulas em Oficios. Através da
observacdo directa das aulas, foi possivel verificar se realmente os professores conseguem

explorar 0s 20% do tempo estipulados no curriculo local.

Foram assistidas algumas aulas nas disciplinas de Educacéo visual e Oficios. Os professores
assistidos foram todos do 2°e 3° ciclo, isto €, 4%e 5% (2°ciclo) e 6%e 72 (3°ciclo). No processo
de assisténcia as aulas, foi observado que a maioria dos professores apresenta muitas

dificuldades para explorar 0s 20% do curriculo local em termos metodologicos.

No momento de chegada do professor na sala de aulas pelas 6h30, os alunos levantaram-se
para sauda-lo, este ultimo tambem ficou de pé, respondeu a saudacdo depois, mandou sentar
os alunos em seguida, procedeu a chamada das presencas marcando falta aos alunos ausentes.
Tendo em conta que a turma é tdo numerosa, isto €, contem cerca de oitenta alunos, este

processo de marcacdo de falta levou cerca de vinte minutos.

Com o objectivo de verificar a exploracdo dos 20% do curriculo local recomendado pelo
INDE (2015), um exemplo té&o pratico foi a aula de Oficios assistida com o tema Cestaria. O
professor para introduzir a sua aula comegou a contar uma historia concernente uma aldeia
onde ndo havia lojas para comprar objectos modernos como peneiras, cestos, chapéus e
pastas. Enquanto contava a historia desenhava no quadro mostrando os tipos de materiais
naturais designadamente palha, bambu, canigo, capim e fios de sisal que se podem usar para

fabricar esses objectos tipicos da zona.

Terminada a histéria deu TPC aos alunos para que fossem fabricar algo a partir dos exemplos
dados na sala de aulas usando os materiais mostrados na sala de aulas. Na observacéo,
verificou-se que o objectivo do professor assistido foi de dinamizar a sua aula tendo em conta

que o professor é quem dinamiza os contetdos locais na sala de aulas.

Outro registo tdo relevante mostrou que o professor na sua metodologia e estratégia de

integracdo dos contetdos locais na sala de aulas, tinha partido das experiéncias locais das
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criancas para poder introduzir nas aulas alguns elementos do curriculo local ndo

especificados na brochura que a escola deveria produzir.

Todavia, quer o professor da Educacédo visual também assistido quer o de Oficios, em sala de
aulas quando quisessem trabalhar contetidos locais procediam sempre a auscultacdo dos
alunos recorrendo aos conhecimentos prévios dos educandos acreditando que desta forma, o

curriculo local esté a ser implementado na sala de aulas.

Outro aspecto mais crucial que se observou na sala de aulas foi a falta do material adequado e
estimulante para auxiliar na producdo e na sistematizacdo dos saberes. Observou-se que essa
falta de material fez com que os professores assistidos fossem limitados na sua prética
pedagdgica e metodoldgica, facto que conduziu a pouca percepcao daquilo que se denominou
por curriculo local na dimensdo saberes que se possam explorar nas comunidades para
aprendizagem escolar. A partir dessa falta de material adequado, verificou-se que o0s
professores foram obrigados a fazer adaptacdes.

No processo de observacao, verificou-se ainda a formagédo inadequada dos professores em
matéria do curriculo local. Os professores assistidos apresentavam muitas dificuldades na
definicdo e integracdo dos aspectos locais na sala de aulas, toda a tendéncia foi a de reduzir o

curriculo local aos oficios em aulas expositivas sem nenhum material didactico.

Todavia, verificou-se ainda que os objectivos ndo foram cumpridos, o que significa que nao
se explorou devidamente o tempo proposto para o curriculo local. O que se verificou foi a
ndo transmissdo de matéria com dominio e por conseguinte provocou um estrangulamento

dos objectivos de inclusdo dos saberes locais na sala de aulas.

Outra situacdo gue se observou esta ligada a auséncia total de pelo menos um elemento da
comunidade com dominio da matéria local para facilitar o processo de ensino e aprendizagem
nesse ambito. Depois de aula, perguntou-se ao professor, e ele afirmou que essa dificuldade
prende-se na recompensa gque as pessoas da comunidade exigem para disponibilizar os seus
saberes que detém. Para o professor, a recompensa exigida € em valores monetarios e
algumas pessoas até negam conceder o didlogo. Nessa perspectiva do professor, verificou-se
na verdade que os professores encontram muitos obstaculos e dificuldades na transmissao de

matérias de curriculo local.
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1.5 Apresentacdo das unidades de registo de analise documental

Conforme foi assinalado no desenho metodolégico, a anélise documental como técnica,
consistiu na leitura analitica de documentos existentes na escola sobre a estratégia nacional
de implementacdo do curriculo local divulgados pelo Instituto Nacional de desenvolvimento
de Educéo (INDE).

Os documentos do INDE constituiram instrumentos basicos por ser a instituicdo oficial que
esteve envolvida com a reforma curricular e com a concep¢do dos instrumentos analiticos
para a introducdo do novo curriculo. Nesse sentido, importa apresentar nesta unidade como
esta instituicdo estratégica concebe o curriculo local e as estratégias para a sua

operacionalizagao.

Nos seus documentos oficiais, o INDE (2003) apresenta o curriculo local como sendo uma
componente do curriculo nacional correspondente a 20% do total do tempo previsto para a
leccionacdo de cada disciplina. Esta componente € constituida por conteudos definidos

localmente como sendo relevantes, para a integracdo da crianca na sua comunidade.
1.5.1 O espaco que se considera local

Todos os documentos do INDE/MINED (2003, 2004, 2007, 2008 e 2015) apontam que 0
local é o espaco onde se situa a escola que pode ser alargado até a Zona de Influéncia
Pedagogica (ZIP).

1.5.2 Os envolvidos na definicdo dos contetdos relevantes a nivel local

A definicdo dos contetdos relevantes a nivel local é feita por todos os intervenientes na
educacdo da crianca, isto é, todos os elementos que fazem parte da comunidade onde se situa
a escola, nomeadamente: professores, alunos, encarregados de educacao, lideres e autoridades
locais, representantes das diferentes instituicdes afins, organiza¢bes comunitarias (INDE,
2015).

Em todos os documentos oficiais do INDE (2003, 2004 e 2015), os registos mostraram que
este processo é coordenado pela Direc¢do da Escola e pelos pais a quem cabe a planificacao
das actividades que culminardo com a elaboracdo de um programa do curriculo local para a
escola. Estas acgdes incluem a realizagdo de encontros com as comunidades para a recolha de

informacdo que devera ser sistematizada pelos professores obtendo assim o conjunto de
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contetidos do CL a serem leccionados na escola. Nesta fase cabe aos professores enquadrar 0s
contetidos nas diferentes classes e disciplinas (na respectiva area tematica) de forma logica e

coerente, tendo em conta o nivel dos alunos.
1.5.3 Procedimentos na integracao de contetdos definidos localmente

Os documentos oficiais do INDE mostram que ap0s a elaboragdo do programa do curriculo
local para a escola, segue-se a fase de integracdo nos programas de cada disciplina, que é
feita de duas formas: aprofundamento de conteidos ja previstos no programa e insercao de
novos contetdos de interesse local no programa de ensino (INDE, 2015)

Caso haja contetdos de interesse local que o professor ndo domine, este, em coordenacao
com a Direccdo Pedagogica e do Conselho de Pais da sua escola, poderd solicitar a
colaboracéo de pais, encarregados de educacdo ou outros membros da comunidade para a sua
leccionagéo.

Outro registo mais relevante relaciona-se com a posse da brochura do curriculo local,
imperativo para as escolas. Recordar que um dos objectivos de analise documental consistiu
na recolha e leitura de alguns documentos oficiais relacionados com a brochura sobre os
conteddos locais produzidos pela escola assim como inteirar-se na analise de informacGes
contidas em diferentes documentos produzidos na escola referente ao envolvimento da

comunidade na gestdo dos contetdos locais.

Porém, os documentos da escola em estudo, ndo apresentaram nenhum documento sobre 0s
contetdos locais produzidos pela escola, facto que constituiu a limitacdo da pesquisa. Ora, 0
INDE (2003) chama atencdo as escolas apresentando as fases de elaboracdo do curriculo

local da forma seguinte:

Preparacdo do processo de recolha de informacdo, recolha de informacdo na comunidade,
sistematizada da informacdo, consenso entre a escola e a comunidade, articulada dos
contetdos locais com os dos programas de ensino, planificacdo analitica, plano de licdo e

abordagem de contetdos na sala de aulas.

Relativamente a fase de sistematizacdo da informacéo, o documento estipula que o director e
0s professores devem reunir-se para agrupar a informacdo recolhida na comunidade por

temas, dentro dos quais o tema de actividades tecnoldgicas (Oficios). Para facilitar esta tarefa



135

n momento da recolha de informacédo, as equipas devem ter em consideracdo 0s seguintes
pontos focais: Relevancia socioeconomica, cultural e politica, desenvolvimento de

competéncias bésicas para a vida, promoc¢édo de auto emprego, mais outros pontos focais.

Depois de a escola obter a aprovacdo da comunidade e relacdo aos contedos locais que
devem fazer parte do curriculo local, esta deve proceder a articulagcdo dos contetdos locais
com os programas de ensino, o que pressupde de acordo com INDE (2015): a distribui¢do dos
contetdos pelas diferentes disciplinas do ensino basico tal como educacdo visual e Oficios.
Em seguida, a elaboracdo da brochura do curriculo local, que é um dossier imprescindivel a
ser organizado pela escola no qual se sistematizam os contetdos do curriculo local a abordar

nas diferentes disciplinas em cada classe.
1.5.4 Competéncias em processos educativos

Outros documentos do INDE (2015) mostram a extensdo de politicas curriculares nas quais
surgiu a disciplina de Oficios como um espaco para aprendizagem de actividades praticas e
tecnoldgicas que levam o educando a desenvolver as habilidades e competéncias que
facilitem a sua integracdo na comunidade. O Plano Curricular do Ensino béasico (2008)
apontou que esse procedimento deve tomar em conta as particularidades e as perspectivas de

desenvolvimento social, economico e cultural de cada regiéo.
1.5.5 Envolvimento da comunidade na gestdo dos contetdos locais

Nesta unidade, procedeu-se na leitura de documentos produzidos pela escola, fazendo a
andlise das planificacbes das actividades dos professores ligadas a leccionacédo, isto é:
planificacbes quinzenais, planos de aulas e planificacdes trimestrais. Esta analise centrou-se
em encontrar abordagens ao nivel destes documentos que tém a ver com contetdos do

curriculo local.
1.5.5.1 Exemplos de conteudos locais

Alguns exemplos de conteddos locais sugeridos pelo INDE (2004) séo: Cultura, Artesanato;
Histéria da Comunidade; Carpintaria; Construcdo; Culinaria; Desporto; Agropecudria;
(desenvolvidas na comunidade, tratamento do solo, criacdo de animais de pequena espécie);
Saude; Pesca; Corte e Costura; Seguranca rodoviaria; Pintura; Profissbes (electricidade,

mecénica, canalizacdo e soldadura).
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2. Discussao dos resultados

Na base dos dados apresentados anteriormente, segue-se entdo a fase de analise e discussdo
dos mesmos. Tendo em conta que o presente trabalho procurou perceber o curriculo local
ligado ao desenvolvimento das competéncias dos educandos estritamente na disciplina de
Oficios numa visdo inovadora e curriculares, a analise do curriculo local relativamente ao
desenvolvimento das competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios
colocou ao estudo uma discussdo baseada no educando como o principal objecto de toda
pratica educativa nele desenvolvida e aplicada.

Nesta perspectiva, importa sublinhar que a pesquisa foi desenvolvida a partir do pressuposto
de que existe um processo de procura de articulacdo de saberes enddgenos e saberes escolares
universais que desde antes coexistiam de forma antagonica. No entanto, essa existéncia
conflituosa entre esses dois saberes comeca ja a dar lugar a processos de integracdo e
argumentacao entre os diferentes saberes, praticas e valores. Essa integracdo vai ganhando

contornos sociais, culturais e politicos préprios, isto é, vai-se institucionalizando.
2.1 Relacao de saberes locais e saberes universais

Este primeiro bloco categorial foi constituido por trés (03) unidades de andlise categorial
nomeadamente: Tipologia de conteddos locais na disciplina de Oficios; Relagédo
epistemologica de saberes locais com saberes escolares em Oficios; Caracteristicas de saberes

locais e saberes escolares em Oficios.
2.1.1 Tipologia de conteudos locais na disciplina de Oficios

No que tange esta unidade de analise na qual foram apresentados os dados que abarcam
varios aspectos relacionados aos tipos de contetidos locais que sdo identificados e integrados
na disciplina de Oficios, os resultados nela apresentados evidenciam que os professores
conhecem os conteddos do curriculo local que devem constar na disciplina de Oficios mas
parece que ndo sdo motivados para articular o processo de identificacdo de contetdos com a
comunidade local como declarou o (RP-1) “aqui na nossa escola ndo hé iniciativas proprias

que possam nos levar a colaborar com a comunidade que tem mais experiéncias .

Outro resultado pertinente mostrou que os professores chegam ao ponto até de considerar a

disciplina de Oficios como o proprio curriculo local: “confundimos esta disciplina com o tal
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curriculo e os saberes locais que noés como professores de Oficios integramos nessa

disciplina séo feituras de vassoura, moldagem de barro, costuras, e outros tipos” (RP-2).

As declaracOes desses dois representantes dos professores sdo interdependentes, ndo sé&o
contraditorias e todas elas pretendem afirmar que a disciplina de Oficio é a encarnacdo do
curriculo local visto que tudo o que se prevé no curriculo local, relacionado com a actividade
prética e tecnoldgica € leccionado com relevancia nessa mesma disciplina. Eles parecem
mostrar a relevancia na leccionacdo desses conteldos baseando-se apenas em manuais
escolares e que os tipos de contetdos locais sdo aqueles mesmos que estdo prescritos nos

livros escolares.

Esta forma de ver a tipologia dos contetdos locais parece contrariar aquilo que esta
estipulado pelos documentos do INDE (2004 e 2015) na sua definicdo sobre os conteudos
locais, dando exemplos tipicos que as escolas devem adoptar nos seus processos de ensino e

aprendizagem na dimens&o de valorizacdo das experiencias locais.

Analisando os documentos oficiais do INDE (2004) relativamente a essa tematica, verificou-
se que foram definidos os exemplos de conteddos locais sugerindo os seguintes: Cultura,
Artesanato; Histdria da Comunidade; Carpintaria; Construcdo; Culinaria; Desporto;
Agropecuéria; (desenvolvidas na comunidade, tratamento do solo, criacdo de animais de
pequena espécie); Saude; Pesca; Corte e Costura; Seguranca rodoviaria; Pintura; Profissdes
(electricidade, mecanica, canalizacdo e soldadura). Esses conteldos sdo considerados como

temas que trespassam os temas do curriculo oficial.

Os conteudos tais como a feitura de chapéu, cestaria, a construcdo de casas, bolsas, tapetes,
panelas, vasos, fabrico de blocos, jardinagem, carpintaria e outros, referentes ao artesanato e
a olaria sdo tratados na disciplina de Oficios como conteldos de aprendizagem bésica

inseridos nas actividades praticas e tecnologicas

Na mesma sequéncia dos resultados, os depoimentos do director adjunto pedagdgico da
escola evidenciam que ele conhece muito bem os programas e os contetidos da disciplina de
Oficios mas parece estar a confundir na verdade o curriculo local com a mesma disciplina
tendo em vista que a disciplina de Oficios e o0s seus conteidos foram instituidos a partir dos
programas nacionais cabendo a cada escola integrar elementos de caracter local colaborando

com a comunidade local. Entrevistado, declarou nesses termos: a tipologia de conteddos
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locais em Oficios na minha escola ndo se desconecta daquilo que temos nos nossos

programas oficiais. A propria disciplina de Oficios é de natureza local (RDE-2).

Relativamente aos representantes dos pais e encarregados de educacdo (RPEE), as suas
respostas deixaram entender que eles tém o conhecimento suficiente sobre o que sao
contetidos locais que devem ser integrados ndo sé na disciplina de Oficios mas também nas
outras disciplinas. E claro que cada disciplina tem elementos locais que devem integrar nela,
mas a disciplina de Oficios tem algo particular visto que os alunos devem ser preparados para
as actividades praticas que Ihe permitem fazer algo de concreto.

Importa sublinhar que ndo € um erro l6gico nem pensamento equivoco considerar a disciplina
de Oficios como a verdadeira incarnacao de caracter profissionalizante do ensino basico que
leva a0 auto emprego como afirmou o entrevistado acima mencionado. E a componente
profissionalizante que vai garantir a efectivacdo do principio pedagogico de ligacdo entre a
teoria e a pratica no processo de ensino e aprendizagem. O propdsito de disciplina de Oficio
em Mocambique é de desenvolver em primeiro lugar no aluno atitudes positivas

relativamente ao trabalho.

As respostas do representante dos alunos (RA-1), entrevistado sobre o que entende sobre 0s
tipos de contetdos locais que aprende na sala de aulas, este afirmou que na disciplina de
Oficios aprende a costura, a modelagem de barros, desenhos e também o professor explica o
que é a olaria e a sua importancia, a preparacdo do barro, modelagem de figura humana,
textura e decoracdes do barro, construcao de objectos com tiras de papel mais outros objectos

que estdo nos livros que a escola lhes oferece.

Com o objectivo de saber se os alunos tém recebido algumas pessoas da comunidade local
fora da escolar para Ihes ensinar algo experiencial que eles ndo sabem, outro representante
dos alunos (RA-2) declarou que tudo o que eles aprendem ¢é ensinado dentro da sala de aula
com o seu respectivo professor da disciplina de Oficios usando como meio didactico o livro
de Oficios: Na minha sala de aula nunca vi pessoas estranhas a vir nos ensinar algo que nés

nao sabemos. Sempre tem sido 0 nosso professor que nos explica tudo no livro (RA-2).

Os depoimentos dos representantes dos alunos comprovaram que eles ndo tém nenhuma
informacdo sobre os tipos de contetdos locais que devem integrar a disciplina de Oficios e

que o professor é apenas um mero pedagogo expositivo que se pde a explicar duma forma
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expositiva os conteudos da disciplina de Oficios. Essa postura parece contrariar o que foi
estipulado oficialmente na disciplina de Oficios através de documentos oficiais
(MINED/INDE, 2004) legalmente estabelecidos e que demonstram claramente que a escola
deve articular com a comunidade relativamente aos contetdos locais que devem integrar

diferentes disciplinas.

Salientar que a disciplina de Oficios no ensino basico é especifica e serve para ligar a teoria
com a pratica de modo a tornar o educando mais operacional desenvolvendo as suas
competéncias. Esta disciplina surge como um espago de valorizagcdo de particularidades
culturais de cada regido (INDE, 2015).

Os contetidos como a olaria, tecelagem que devia ensinar o aluno a tecer e a fazer tapecaria,
conforme explicou o representante dos alunos, (RA-2) “0 nosso professor costuma nos
explicar que o oleiro é a pessoa que pratica a olaria” figuram sim, nos programas e manuais
da disciplina de Oficios, mas de acordo com os documentos de INDE e MINED (2004), a
escola sempre deve proceder a articulagio com a comunidade local buscando alguns

elementos com um certo saber -fazer de modo a tornar o aluno mais pragmatico.

As declarac6es do representante dos alunos acima expostas, ndo contrariam as prestadas pelo
representantes dos professores, todas sdo interdependentes e parecem demonstrar que a escola
ndo colabora com a comunidade local sabendo que existe um espaco de participacdo dessa
comunidade local conhecido pelo nome de Conselho de escola. O conselho de escola surgiu
como um espaco de participacdo da comunidade onde tudo o que é a democratizacdo da
escola inclusive os tipos de conteudos locais a serem integrado em diferentes disciplinas

devem ser debatidos.

Sem essas premissas, pode-se questionar como podem dirigentes da escola e professores
desempenhar bem o seu papel no processo educativo se ndo conhecem bem a comunidade em
que esta inserida? Como pode a escola alcancar os seus objectivos tracados se desconhece as
condicdes de vida e as aspiracdes da comunidade donde provém seus educandos? 1sso parece

ser na visdo educativa segundo Piletti (2002) impossivel.

E imprescindivel que a escola tenha informacdes gerais sobre a comunidade, e que os tipos de
conteddos locais a serem integrados na disciplina de Oficios sejam analisados e discutidos

por seus profissionais. Além disso, é importante saber informacdes de cada aluno e de sua
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familia em especifico. Dessa forma, o trabalho da escola ndo serd alienado. A alienacdo que
se refere aqui consiste em olhar para os tipos de conteldos locais como algo que néao

concerne a escola e basear-se apenas naquilo que esta escrito no livro oficial.

Ainda na mesma unidade, os seus depoimentos do secretario do conselho da escola como
representante dos pais e encarregados de educacdo (RPEE-2) evidenciam que a nivel desse
6rgdo da democratizacdo da escola conhece-se bem o papel desse érgdo como espaco de
participacdo da comunidade local onde tudo o que concerne a aprendizagem do aluno deve
ser debatido democraticamente. “No6s aqui localmente sabemos o0 que sdo politicas de
mudancas curriculares e o que é que se deve fazer localmente de modo a nos reajustar a

essas mudangas curriculares .

Considerando essas declaracGes do (RPEE-2), nota-se que a tal articulacdo entre a escola e a
comunidade referida nos documentos do MINED (2004) e que consiste em integrar alguns
contetdos locais em diferentes disciplinas, parece ser um grande desafio que precisa ser
repensado Vvisto que a propria comunidade escolar apega-se nisso como entrave no Processo

de ensino e aprendizagem baseado na pratica.

Procurando saber se os tipos de conteudos oficiais da disciplina de Oficios sdo leccionados
regularmente de acordo com os horarios pré-estabelecidos pela escola, as declaracbes do
representante dos alunos (RA-1) indicam que nem sempre o professor ensina 0s conteldos
dessa disciplina, sublinhando que passam muitos dias sem ter aulas de Oficios e no horario de
Oficios ha vezes que o professor ensina portugués: “Nos ndo aprendemos Oficios sempre que

temos isso no horario”.

As declaracdes do representante dos alunos parecem mostrar o0 quanto é retirada a relevancia
dos contetdos da disciplina de Oficios que deviam ser ensinados sempre que possivel tendo
em vista que Oficios reveste de caracter profissionalizante que permite a integracdo do aluno
na comunidade em termos de empregabilidade. Essa empregabilidade tem a interdependéncia

entre o0 aluno e o que ele adquire na escola como saber experiencial.

Partindo das respostas do representante dos professores sobre o tempo disponibilizado para 0s
contetdos na disciplina de Oficios, os resultados ndo divergem tanto dos alunos afirmando
gue nem sempre se leccionam os contetidos de Oficio como se deveria leccionar por falta dos

meios didacticos que facilitem a aprendizagem desses tipos de contetidos tdo praticos. Na sua
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abordagem, o entrevistado parece ainda confundir a disciplina de Oficios com a tipologia de
conteddos locais:

Ndo ensinamos sempre a disciplina de Oficios porque a natureza da propria
disciplina implica os conteudos locais que deveriam ser trazidos pela comunidade
local para nos facilitar a compreensdo de alguns conteudos tedricos que temos
ensinado os alunos a partir dos manuais disponiveis (RP-1).

O procedimento dos professores relativamente aos conteudos locais em Oficios parece deixar
entender que os alunos sdo abandonados a sua sorte no que concerne o que eles deveriam
aprender quer com a comunidade quer na sala de aulas em Oficios junto do professor.
Recordar que o fundamento pedagdgico da reforma do ensino geral mogambicano (2003 e
2008) que introduziu o ensino da cadeira de Oficios na educacdo fundamental e de disciplina
profissionalizantes no ensino médio, visa unir escola e trabalho, conforme esté estipulado

pelo documento de INDE (2015) no Programa do ensino primario 3°ciclo.

Os contetdos como cestaria, com dimensdo técnica para que o aluno aprenda a fabricar
cestos, chapéus e continuar a aprofundar os seus conhecimentos sobre a matéria, ndo devem
ser abandonados ao critério do aluno s6 na sua comunidade sem o monitoramento do
professor ou de quem é perito na area dentro da comunidade local ao convite da comunidade
escolar. Recordar que a comunidade escolar referida aqui compreende: a direccdo da escola,

0s professores, 0s pais e encarregados de educacéo e 0s alunos.

Em adicédo, importa salientar que ndo é apenas a cestaria que catapulta o aluno no mercado de
trabalho mas também outros contetidos relevantes tal como o aproveitamento e reciclagem de
materiais téxteis onde o aluno aprende a concertar roupa (calcas, saia, camisa, calcdes, etc.);
moldagem, onde aprende e aprofunda conhecimentos sobre os processos de transformacao de
materiais de moldagem, aprendendo a realizacdo de varios trabalhos aplicando esta técnica, e

mais outras actividades de natureza técnica e tecnoldgica.

Todavia, as declaracdes prestadas pelos representantes dos alunos deixam esclarecer que a
tipologia de contetdos locais na disciplina de Oficios ndo € identificada e leccionada
efectivamente como foi estipulado no Plano Curricular de Ensino Basico que demonstra que
a disciplina de Oficios surge como espaco de valorizacdo de particularidades regionais e da
promocdo das competéncias através de actividades préaticas e tecnologicas que facilitem a

integracdo do aluno na comunidade em que esté inserido.
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Os contetdos locais devem ser deduzidos sempre em conformidade com as aspiracdes das
comunidades, ou seja, estas devem propor aquilo que considerarem ser os conteldos de
aprendizagem relevantes para que as criangas aprendam na escola (INDE, 2015). Nesta
perspectiva, nota-se que, a legitimacdo dos saberes que a crianca ird aprender na escola estara

a cargo daquilo que se convencionou ser comunidade.

O documento do INDE (2015) sobre o curriculo local e estratégias de implementacédo, no seu
capitulo sobre ‘“consideragdes pedagdgicas”, recomenda que a brochura ¢ o instrumento de
base onde o professor podera encontrar contetidos de interesse local. O professor, durante a
planificacdo, consulta, para além do programa centralmente definido, o manual do professor e

a brochura sobre o curriculo local.

Alerta-se para além disso, que o curriculo local ndo é uma disciplina a parte, sendo um
conjunto de contetidos determinados como sendo relevantes para a aprendizagem aplicavel
nas diferentes disciplinas do curriculo nacional. Nesta perspectiva, escolheu-se a disciplina de
Oficios para perceber melhor sobre o desenvolvimento das competéncias criativas dos

educandos relativamente ao curriculo local.

A anéalise do conteddo das entrevistas permitiu constituir categorias que ajudam a obter
importantes constatacdes sobre a tipologia de conteudos locais na disciplina de Oficios.
Através do estudo feito a partir dessas unidades categoriais, parece ser possivel afirmar que
0s conteudos locais na escola primaria do bairro central de Angoche, ndo sdo identificados de
acordo com as recomendacdes do INDE (2004) que orientam a articulacdo no ambito de

didlogo entre a escola e a comunidade na identificacdo de conteudos locais.

Todavia, 0s tipos de contetdos locais na disciplina de Oficios nessa mesma escola tém como
principal caracteristica a falta da sua leccionacdo apesar das declaracbes prestadas pelos
representantes dos diferentes entrevistados: professores (RP), directores (RDE), pais e
encarregados de educacdo (RPEE) e alunos (RA), que deixam entender que eles percebem

bem os tipos de conteudos locais que devem integrar nessa disciplina.

De acordo com o que foi institucionalizado nos documentos do INDE (2015), a tipologia de
contetdos locais na disciplina de Oficios deve ser leccionada efectivamente de acordo com a
cultura de cada comunidade. Nesta perspectiva, a disciplina de Oficios surge como um

espaco de valorizacdo de particularidades regionais e da promogdo das competéncias atraves
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de actividades praticas e tecnoldgicas que permitem a integracdo do aluno na comunidade em

que esté inserido.

O curriculo local no qual devem constar os conteudos identificados pela escola em
articulacdo com a comunidade, ndo é um conjunto de conhecimentos programados, mas sim,
contetdos relevantes para aprendizagem local. Trata-se duma componente do curriculo
nacional que aprofunda os conteddos centralmente definidos ou ainda que define novos
contetidos visando o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e préticas relevantes nos
alunos (INDE, 2004).

O curriculo se alimenta de cultura local e por isso se institucionalizaram 20% do tempo
global para abordagem de conteudos locais relevantes para a vida dos alunos e das pessoas
nas comunidades. O curriculo local alimenta-se através dos saberes veiculados nas

comunidades. Ele sobrevive com base nos saberes culturais.

Os tipos de contetdos que constem o curriculo local sdo definidos por intervenientes na
educacdo da crianca como professores, alunos, pais e encarregados de educacéo, lideres e
autoridades locais, representantes das instituicdes afins e das organizacdes comunitarias. A
identificacdo dos conteddos locais resulta das entrevistas dirigidas aos intervenientes da

educacdo acima mencionados.

A determinacdo dos conteudos locais para o curriculo é a preocupacéo dos diferentes grupos
sociais, conforme declara Castiano (2003) que o imperativo de introduzir os contetdos locais
foi expresso por diferentes grupos sociais com o intuito de eliminar o deficit epistemolédgico
oferecendo ferramentas ao aluno ndo so para a leitura mas também para a interpretacdo dos
fendbmenos naturais e sociais da regido. Nessa perspectiva, 0s contetdos escolhidos pelo

INDE (2004), relacionam-se com as actividades dos grupos sociais.

Uma das conclustes basicas é que existe uma conviccdo geral de que o ensino dos contetdos
relaciona Relacdo de saberes locais e saberes universais dos com saberes locais, ndo so é
vantajoso para cada aluno dado que abre possibilidade de inser¢do no sistema ocupacional
local, mas acima de tudo, a vantagem é em relacdo a comunidade local onde a escola esta
inserida. Os alunos aprendem na escola normas e valores semelhantes as transmitidas na

socializagdo priméria.
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2.1.2 Relacdo epistemologica de saberes locais com saberes escolares em Oficios

Nesta unidade foram apresentados os dados relacionados com a questéo da relagdo em termos
de teoria de conhecimento entre saberes do curriculo local e saberes escolares em Oficios. Os
resultados fizeram entender uma grande unanimidade nos diferentes comentarios dos

entrevistados: “tudo o que é universal, parte primeiramente do local ” (RP-1).

A técnica de fazer o jardim por exemplo que o aluno deve aprender na escola em
articulacéo entre o professor e um elemento da comunidade, partiu primeiro do local,
depois foi escrito em documentos oficiais. Por isso em alguns momentos pensamos
que a disciplina de Oficios é proprio o curriculo local (RDE-2).

Procurando saber como é que se observa a relagdo em termos de conteddos nas outras
disciplinas, os resultados mostram que os representantes da direccdo da escola conhecem as
disciplinas do novo curriculo do ensino basico, quando comegaram a demonstrar como é que

estdo estruturadas e arrumadas em diferentes areas de saberes:

Estruturalmente, os conteudos estédo arrumados em trés diferentes areas de saberes e
cada area esta constituida por um grupo de disciplinas nomeadamente: Comunicagao
e Ciéncias Sociais, Matematica e Ciéncias Naturais e por fim Actividades Praticas e
Tecnoldgicas (RDE-1).

Analisando as declaragdes dos representantes da direc¢do da escola e as do representante dos
professores encontra-se uma grande interdependéncia em termos argumentativos sobre o
relacionamento entre os saberes locais e saberes escolares e, ndo diferem nem tdo pouco dos
argumentos do presidente do conselho da escola que afirmou que “toda a legitimidade de

saberes que se ensinam nas escolas modernas existe em funcéo do saber local ” (RPEE-1).

O comentario do (RPEE-1) parece relacionar-se com a ideia de Vasconcelos (2005) quando
declara que o conhecimento universal ndo se constrdi a partir do nada, enaltecendo que ele é
construido a partir de uma gama de realidades culturais da qual se estruturam os saberes
locais, e que para se chegar a um conhecimento novo, o sujeito precisa de recorrer sempre a
diferentes conhecimentos anteriores, relacionados a ele, precisa de ter estrutura de

assimilacdo para aquele objecto.

Relativamente a diferenca e relacionamento entre o que os alunos aprendem na escola em
Oficio e o que eles vivem nas suas respectivas comunidades, um dos representantes dos
alunos comenta que os conhecimentos escolares que eles aprendem em Oficios na sala de

aulas diferem das da comunidade a penas por causa do manual didactico que o professor usa
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na sala de aulas: “ld nas nossas casas pegamos o cesto ou os materiais de costura com as

nossas proprias mdaos, o que ndo acontece na nossa sala de aulas” (RA-1).

E verdade que n6s pegamos com as nossas proprias maos o material que néo difere
em nada daquilo que nos ensina na sala, mas depois acabamos esquecendo tudo o
que nos foi ensinado na sala de aulas com 0 nosso professor. Se o professor nos
ensinasse na sala trazendo o material de casa, explica, fazendo, explica, fazendo,
todos os alunos teriam mais conhecimento e saberiam fazer sem esquecimento (R-2).

Esses comentarios dos alunos parecem ir ao encontro de diferentes teorias que tentaram
demonstrar a importancia entre a teoria e a pratica. Na visdo de Gouveia, a crenga na aparente
contradicdo entre a teoria e a préatica é falsa. Buscar identidade nos discursos é uma utopia na
medida em que 0 que sdo 0s elementos transformadores patentes e presentes na ac¢ao que
caracterizara um novo fazer. Nesta visdo, o0 autor enaltece que devemos no entanto, procurar
caracterizar as referéncias pedagogicas nas préaticas efectivas da escola para compreender

melhor sua proposta educacional e ndo nos discursos (Gouveia, 2004).

O director adjunto pedagogico, falando sobre o relacionamento existente entre saberes locais
e saberes escolares em Oficio faz perceber que os professores tem a competéncia de
transformar os contetidos da cultura local em conteddos curricular: “N&o ha grande diferenca
entre saber local e saber escolar em Oficios. Mesmo se existisse, 0s professores tém muita
possibilidade e competéncia de proceder a transformacdo de saberes extracurriculares em

conteudos curriculares” (RDE-2).

Este comentario do (RDE-2) parece corresponder ao pensamento l6gico de Vasconcelos que
deixa entender que qualquer conhecimento em processo construtivo deve ter relacdo com o
sujeito. O professor transforma os conteddos culturais em conteddos curriculares. Nesse
processo de transformacdo de contetdos culturais em contetdos curriculares, o professor
procura compreender com as representacdes das diferentes comunidades locais sobre a
realidade e significados da sua vida quotidiana, processo que permite a ocorréncia de

producdo de saberes pedagdgicos (Vasconcelos, 2005).

Ainda mais na mesma unidade, os resultados mostram que o professor de Oficios (RP-1)
percebe bem este relacionamento quando afirma que as concep¢bes basicas de educacdo,
pedagogia e curriculo encontram-se solidamente vinculados nas teorias modernas
marginalizando as noc¢des de conhecimento basico da cultura local sabendo que “ndo existe

muita diferenca entre o local e o escolar”.
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Este depoimento do professor de Oficio parece corresponder ao pensamento de Silva que
afirma que as noc¢des tanto de educacdo como da pedagogia e do curriculo estdo enraizadas
na Modernidade e nas ideias modernas. Para Silva, a educacéo, tal como a conhecemos hoje,
é instituicdo moderna por exceléncia e 0 seu objectivo consiste em transmitir o conhecimento

cientifico, em formar um ser humano (Silva, 2002).

A ideia do director da escola (RDE-1) vai ao encontro da do professor de Oficios, declarando
que os tempos actuais sdo diferentes dos tempos antigos por que na actualidade se tolera a
diversidade e se vai ao encontro das culturas tradicionais locais valorizando os modos de vida
pratica das pessoas da comunidade: O conhecimento cientifico se auto-afirma como escolar
universal recorrendo ao local. Entre o que se ensina na escola em Oficios e 0 que é de

actividade extracurricular local, encontra-se um vinculo forte (RDE-1).

Na mesma pergunta, o director adjunto pedagogico aponta que apesar de ndo existir nenhuma
brochura elaborada pela sua propria escola sobre os conteudos locais que devem ser
integradas nas diferentes disciplinas escolares, em particular na disciplina de Oficios, a
verdade é que os saberes escolares se cruzam com os saberes locais e 0s dois se auto-
afirmam: “Existe em Oficios um grande cruzamento entre saberes das actividades

extracurriculares informais e saberes curriculares formais” (RDE-2).

As declaracGes do director adjunto pedagogico, representante da direccdo da escola nao
contraria as do director da escola e ndo divergem de algumas afirmacfes tedricas que
demonstraram a indissolubilidade epistémica e ética entre o saber, saber fazer e proceder. O
saber universal se compreende na relagdo que estabelece com o particular aparecendo sob

forma particular dando influéncia ao saber local (Schleiermacher, 2001).

Schleiermacher, (2001, p. 13) afirma que “o0 particular contém em si algo que ultrapassa a
sua particularidade a presenca do universal”. O fundamento da ideia do autor consiste em
compreender o0 pensamento particular contido num discurso universal para afirmar a validade

universal pensada dentro das possibilidades de uma determinada linguagem.

Se o saber local em Oficio € uma forma de identificar os contetdos de caracter préatico e
relacionado as actividades tecnoldgicas que devem ser trazidos na sala de aula sempre em
articulagdo com a comunidade, o professor de Oficios, em representacdo dos outros

professor, realca que palhas, barros para fazer panelas e material de coberturas para casas néo
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convencionais constituem uma forma de demonstrar que todo o saber universal parte

primeiramente do local:

O que se pode fazer usando o material convencional, pode em qualquer momento ser
trabalhado nas industrias e produzir algo de grande envergadura enquanto a ideia
partiu do conhecimento local; o local é o universal (RP-1).

A ideia do representante dos professores acima exposta, parece casar-se com o0 que alguns
tedricos como Teodoro, (2003) demonstraram falando do relacionamento entre esses dois
saberes afirmando que a integracdo de fendmenos locais mostra que ndo existe uma
globalizacdo genuina que ndo recorra aos fenémenos locais. O universal se auto-afirma em
funcdo de um determinado pensamento local. O que significa que se pensa na universalidade
partindo dos fendmenos locais visto que os saberes locais sdo conteudos relevantes de

aprendizagem.

Todavia, 0s saberes que a comunidade geréncia perpassam 0s saberes que a escola transmite
e podem estabelecer uma relacdo de complementaridade entre eles, porque o escolar recorre
sempre ao saber local para a sua confrontacdo. A escola reabilita os saberes tradicionais das

culturas locais para reconhecer o seu engajamento no desenvolvimento da regido e do pais.

Ainda na relacdo epistemoldgica de saberes locais com saberes escolares em Oficios, apesar
dos dados evidenciar claramente que todos os entrevistados percebem a relacdo em termos de
teoria de conhecimento entre saberes do curriculo local e saberes escolares em Oficios, em
contrapartida, todos lamentaram a falta da colaboragdo com a comunidade local que podia

facilitar o processo de ensino baseado na préatica para que o aluno seja mais inovador.

Importa salientar que a o relacionamento em termos epistemoldgicos entre saberes universais
ensinados na escola e saberes provenientes das culturas locais é estabelecido na escola na
medida em que os tais saberes se cruzam. Este cruzamento entre eles salva e harmoniza o0s
saberes marginalizados. O cruzamento reveste-se duma grande importancia por que 0S
saberes escolares sdo considerados como centro do sistema de educacao e os saberes locais

sdo o fundamento da educacao tradicional dos autoctones (Gramsci, 2004).

Conhecer a relacdo de complementaridade entre esses dois saberes é um imperativo
categdrico tendo em vista que contribui na valorizacio dos saberes culturais lacais. E nesse
imperativo categorico que foi introduzido a disciplina de Oficios como um espago de

valorizagdo de culturas locais através de actividades puramente praticas e tecnologicas. O
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aprendizado em diferentes disciplinas como por exemplo Educagdo civica e Moral, Ciéncias
sociais, ou em suma, disciplinas curriculares, tende a responder as realidades da vida das

pessoas no seu meio e levar o aluno a trabalhar os conhecimentos no seu dia-a-dia.

Nesse sentido, como afirmam Berticelli e Telles (2017) a missdo dos educadores € de ligar o
conhecimento da escola com a vida pratica dos alunos a partir dos exemplos praticos. O
espirito de ligar a teoria com a pratica é um desafio levado a peito pelos educadores e o
Ministério da Educacdo, em virtude do qual, introduziu-se um espaco para integracao das
culturas locais. Esse espirito concretizou-se na estruturacdo dos contetidos nos programas do
ensino. Mas lamentavelmente, a relacdo de complementaridade entre os contetidos manejados
na comunidade e aqueles da escola, apenas se conhece teoricamente na escola do bairro

central mas nao se concretiza.
2.1.3 Caracteristicas de saberes locais e saberes escolares em Oficios

Nesta unidade procurou-se perceber si existem no curriculo local alguns aspectos
socioculturais que ndo se encontram no curriculo oficial especificamente na disciplina de
Oficios, os resultados evidenciam que realmente existem varios aspectos socioculturais no

curriculo local que ndo se encontram na disciplina de Oficios.

O director adjunto pedagogico (RDE-2) em representacdo da direccdo da escola afirmou que
0 Ministério da educacdo introduziu um espacgo para integracdo das culturas locais, 0 que se
concretizou na forma de arrumar os contetdos nos programas do ensino. O novo curriculo
contempla os ritos de iniciacdo, que € uma pratica local que se realiza com o objectivo de

educar as criancas.

Na mesma tematica, o professor de Oficios em representacdo dos outros professores realcou
que existem alguns aspectos socioculturais no curriculo local que ndo se encontram no
curriculo Oficial. Alguns aspectos socioculturais do curriculo local que néo se encontram no
curriculo oficial sé@o por exemplo as prevengdes de cuidados, salas especificas, higiene e

seguranca (RP-2).

Salientar que os resultados a partir dos depoimentos do representante da direccdo da escola e
os do representante dos pais e encarregados de educagdo mostram claramente mais uma vez

que esses percebem melhor os conteidos socioculturais locais que se devem resgatar para a
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escola e definidos em funcdo da natureza de cada disciplina mediante a articulacdo com a

comunidade.

No que diz respeito aos argumentos apresentados pelos diferentes entrevistados, importa
sublinhar que na area educativa, a arrumacado e a descricdo dos sabres locais no curriculo e o
seu resgate para a disciplina de Oficios tem por objectivo valorizar particularidades culturais,
as construcoes locais e 0 seu modo de pensar que permite a edificagdo de conhecimentos
enddgenos. No periodo colonial, a hipétese de se criar um curriculo baseado em saberes
locais era impensavel. Os colonizadores reduziam o valor dos saberes localizados nas

culturas dos autotones em supersticdo (Samuel, Pereira, Rearte, Araujo &Faustino, 2015).
2.2 Competéncias em processos educativos e formativos

No que diz respeito ao segundo bloco categorial, este foi constituido também por trés (03)
unidades de anéalise categorial nomeadamente: competéncias em curriculos do ensino basico e
local, relevancia dos contetdos locais no desenvolvimento operacional do educando e

pertinéncia de formacdo de professor na leccionacéo de Oficios.
2.2.1 Competéncias em curriculos do ensino basico e local

Dos resultados obtidos nesta unidade, foi possivel notar que tanto os representantes dos
professores (RP) como os representantes da direccdo da escola (RDE) de um modo geral,
todos percebem as diferentes competéncias definidas em ambos curriculos, em particular na
disciplina de Oficios: “O plano curricular do ensino bdsico foi estruturado de modo a

garantir a criatividade dos alunos e o desenvolvimento de conhecimento e valores” (RDE-2).

Em Oficios, fazemos tudo de modo que o aluno desenvolva competéncias e habilidade
em actividades como escultura, artesanato, culinaria e costura. Isso tudo fazemos de
acordo com o que esta escrito no plano curricular do ensino basico sem colaborar
com os elementos da comunidade local (RP-1).

Estes depoimentos dos entrevistados notadamente, os do representante da direccdo da escola
e do representante dos professores parecem ir ao encontro do quadro de determinados
processos de educacdo e formacdo em que Pacheco (2011) classifica colocando trés tipos de
competéncias nomeadamente: competéncia da dimensdo cognitiva, competéncia da dimensao

operacional e competéncia da dimenséo transversal.
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Ainda mais nas competéncias em curriculos do ensino basico e local, abordando a temética
das linguas mogambicanas que se encontram estruturadas na &rea de comunicacao e ciéncias
sociais dentro do plano curricular do ensino béasico, os resultados mostram que a maior parte
dos educandos quando ingressam na escola, vém com a competéncia comunicativa ja

desenvolvida nas suas linguas maternas:

Estamos preparados que partir do proximo ano vai se introduzir essas linguas locais
e a nossa aposta € que o aluno possa desenvolver mais as competéncias que vem com
ele nessas linguas para que valorize os conhecimentos da cultura local (RP-1).

Os depoimentos do entrevistado acima citado ndo contrariam aquilo que esta escrito no Plano
Curricular do Ensino Bésico (2008) que aponta a importancia dessas linguas mog¢ambicanas
tendo como objectivo, desenvolver as competéncias que os alunos ja tém para a iniciacdo a
leitura e escrita, desenvolver outras habilidades e assegurar a valorizacdo dos conhecimentos

e da cultura que estas linguas veiculam.

E importante sublinhar que os programas de Ensino Bilingue sdo conduzidos em duas
linguas: linguas mogambicanas e portuguesa. Na primeira fase, as linguas Mogambicanas séo
meio de ensino e disciplina de estudo da propria lingua, isso é no primeiro ciclo. Na segunda
fase, segundo ciclo, as linguas mog¢ambicanas sdo meio de ensino de algumas disciplinas e

mantém-se como disciplinas de estudo das proprias linguas.

De acordo com o Plano Curricular do Ensino Basico (2008), na 3% fase, as linguas
mocambicanas sdo apenas disciplinas de estudo e a lingua portuguesa meio de ensino e
disciplina de estudo da propria lingua. “No programa monolingue -Portugués L2 as linguas

mocambicanas podem ser objecto de estudo, como disciplina opcional” (p.37).

Duma forma geral, os resultados contidos nesta unidade categorial evidenciam que 0s
entrevistados conhecem realmente as competéncias definidas no curriculo do ensino basico,
mas ndo reconhecem a importancia das competéncias contidas nas fontes experienciais. As
fontes experienciais neste caso séo alguns elementos da comunidade envolvidos na deificacédo
de contelidos locais e que imperativamente devem colaborar com a escola a partir da prépria

iniciativa desta ultima.

Nesta unidade enquanto um dos entrevistados declarou que o plano curricular do ensino

basico foi estruturado de modo a garantir a criatividade dos alunos e o desenvolvimento de
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conhecimento e valores (RDE-2), outro afirma que na sua escola reconhece-se bem que a area
de actividade pratica e tecnoldgica é constituida por Oficios, educacdo visual e Educacao
fisica realgando que em Oficios, os professores fazem tudo de modo que o aluno desenvolva
competéncias e habilidade em actividades como escultura, artesanato, culinéaria e costura; em
contrapartida, lamenta que isso tudo se faz de acordo com o que esta escrito no plano

curricular do ensino basico sem a colaboragédo com a comunidade (RDE-2).

As declaragfes de todos entrevistados em unanimidade deixaram evidenciar que eles
conhecem realmente as competéncias definidas no curriculo do ensino basico, mas parecem
ndo dar mais importancia as competéncias contidas nas fontes empiricas, isto €, fontes
oriundas dos elementos da comunidade. A tabela abaixo ilustra em termos de exemplos,
algumas competéncias definidas no curriculo do ensino bésico nas disciplinas de Educagdo

visual e Oficios:

Tabela-06: Competéncias parciais nas disciplinas de Educacéo visual e Oficios 62 classe

UNIDADE OBJECTIVO CONTEUDOS COMPETENCIAS

TEMATICA ESPECIFICO PARCIAIS, O Aluno:

Conhecer as Tecnicas de
técnicas transformacéo de Constroéi objectos ludicos e 4
) Recuperar metais e madeira. utilitarios com desperdicios
CONSTRUCOES objectos de Recuperacéo de de metais e madeira Aulas
madeira objectos de madeira
(lixar, aplainar)
Interpretar as Recolha de receitas
lnstrglicé(i)tzss.das Ur:]eer:jsig:;oasop daera Participa na confeccdo de | 10
CULINARIA Participa na ingredientes; pratos da sud digta ahmentar Aulas
confeccio de Confecgio de e das receitas recolhidas.
pratos da sua alimentos
dieta alimentar

Fonte: INDE (2015).

As fontes experienciais sendo alguns elementos da comunidade envolvidos na deificacdo de
contetdos locais em colaboracdo com a escola, implica que a propria escola deve ter a
iniciativas que Ihe facilitem articular com a comunidade de modo a produzir o seu programa
do curriculo local. Nesse sentido, os contedos locais vado determinar as competéncias que o

aluno deve desenvolver.
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Uma boa escola na visdo de Perrenoud (2004), é na realidade aquela que sabe preencher o
papel de catalisador, de confidente, e que sabe ajudar os alunos a vencer os obstaculos e a
conservar o entusiasmo da iniciativa. Portanto, ndo é necessario ser artista especializado para
orientar as actividades dos alunos. As competéncias e os contetidos propostos na disciplina de
Oficios devem ser tratados com a contribuicdo das experiencias dos membros da comunidade
habilitados.

O resultado de um trabalho pode conjugar varios conhecimentos, habilidades, exploracdo de
Vvarias técnicas, meios e materiais. O terceiro ciclo do ensino primério caracteriza-se por uma
etapa em que o aluno aperfeicoou as habilidades e consolidou os conhecimentos adquiridos
nas classes anteriores e, no final, deve notar-se que este atingiu habilidade manual e

motricidade fina desejaveis nesta etapa.

E nesse sentido que o INDE (2015) afirma que a base de trabalho mais adequada ao processo
de ensino e aprendizagem, deve apoiar-se numa prospec¢do do meio, com unidades de
trabalho centradas em assuntos e problemas do quotidiano escolar e da comunidade
envolvente. A comunidade envolvente, ajuda na definicdo da situacdo/problema, depois

desenvolve-se um conjunto de actividades conducentes a sua resolugéo.

A estratégia de convidar um artifice da comunidade ou especialista para ir a classe fazer ou
falar sobre a sua arte € uma orientacdo do Ministério da Educdo em Mocgambique e reveste-se
de muita importancia visto que permite a integracdo do aluno no dominio das actividades
ligadas a préatica e tecnologia. Nesta fase, os alunos podem fazer registos graficos, fazer
gravacdes, tirar fotografias, e aprender a fazer algo pratico. Todas essas estratégias sao

possiveis e importantes muito mais quando sao articuladas com um artifice ou especialista.

O especialista realiza as suas aulas praticas com os alunos num ambiente de dialogo e
interaccao. Nessa perspectiva, INDE (2015) realca que a organizacdo do espaco de trabalho é
muito importante na aula de Educacdo visual e Oficios. Para se realizar uma boa aula, ndo é
imprescindivel que haja sala, mesa ou cadeiras. Num espaco informal ao ar livre, debaixo de
uma arvore, num patio, também se pode realizar uma aula exemplar. E Nesse sentido que
ainda o INDE (2015) apela para que sejam cumpridas as regras de higiene e seguranca no

trabalho tendo em conta as ferramentas utilizadas no desenvolvimento das técnicas.
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As técnicas desenvolvidas por exemplo na disciplina de Oficios, para além dos materiais para
modelar e moldar, apresentados no programa, pode-se explorar ouros que sejam prioritarios
na regido, assegurando assim a abordagem do curriculo local com o objectivo de desenvolver
as competéncias operacionais do aluno. Outro objectivo relevante é desenvolver as técnicas

que concorram para atingir as competéncias propostas.

Os moldes que o aluno ird construir sdao simples, aproveitando sempre os materiais de
desperdicios sintéticos, madeira ou metal. Na construcdo de pecas decorativas pode juntar-se
as esculturas e objectos de adorno. A cozedura artesanal das pecas modeladas e moldadas,

constitui um processo simples e pode realizar-se nas escolas do meio urbano ou rural.

Nesse sentido os documentos do INDE (2015) propdem que se construa 0s tiques com
desperdicios de madeira ou metal, ferramentas simples que o aluno pode fazer. No
acabamento das pecas pode utilizar elementos naturais, como por exemplo pedrinhas,
sementes, pedacos de vidro colorido e uma infinidade de materiais que o aluno ira descobrir.
A construcdo de fornos com material local presta-se, ndo apenas as escolas rurais, mas
também as urbanas. A utilizacdo de fornos eléctricos podera ser uma das alternativas para as

escolas que possuam mais meios.

Nas construcdes, 0 aproveitamento e reciclagem de materiais de desperdicios, isto &,
materiais gratuitos e de facil acesso tem como finalidade criar objectos ludicos e utilitarios
que poderdo ser comercializados a favor da escola. Nesse sentido, nota-se que realmente, o
curriculo local quando for bem articulado, podera ajudar ndo apenas no desenvolvimento das

competéncias operacionais do aluno mas também para o beneficio da escola.

Na culinaria, com a ajuda do avanco tecnoldgico, a pesquisa de receitas pode incluir livros,
mas também internet. Nesse sentido, na confeccdo de pratos deve-se dar a prioridade aos
pratos da sua regido com sabores tipicos e da dieta alimentar do aluno, devendo valorizar-se a

colaboracdo com a comunidade como forma de se obter resultados satisfatorios.
2.2.2 Relevancia dos conteudos locais no desenvolvimento operacional do educando

Nesta unidade de analise, procurou-se perceber se 0s contetidos do curriculo local ajudam o
aluno a ser criativo na disciplina de Oficios. Os resultados obtidos nesta unidade deixam

entender que percebe-se bem a importancia dos contetdos locais mas ndo existe na escola a
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brochura em que constam os contelidos locais que devem ser compilado com os conteddos
oficiais:
Os contetdos locais na verdade sdo muito importante na medida em que sdo
ensinados na escola e incutindo isso no educando, este aprende a construir casas, a

costurar, abrir machambas, entre outras actividades que Ihe facilite até um dia a
ganhar a sua vida com trabalhos praticos (RP-1).

Na escola, o saber fazer é transmitido em todas as disciplinas e, muito
particularmente na disciplina de Oficios. No novo curriculo, as disciplinas
responsaveis para este tipo de saber sdo na sua maioria Educacdo Visual e Oficios.
Sao essas duas disciplinas que tem a natureza mais criativa e que sdo tao relevante
na dimens&o criativa do aluno (RDE-1).

Como se pode observar, todos os depoimentos dos diferentes entrevistados divergem dum
ponto a outro, mas todos com a intencéo de demonstrar a importancia dos conteudos locais no
processo de ensino e aprendizagem, sem contudo, apontar a responsabilidade da propria
escola no seu papel de articulacdo do processo com a comunidade local de modo que os

conteddos locais sejam relevantes no ensino.

A insisténcia sobre a tematica da relevancia dos contetdos locais relativamente ao
desenvolvimento operacionais do educando deixa entender que a comunidade escolar na
escola primaria do bairro central entende muito bem a pertinéncia dos contetdos locais no
processo de ensino e aprendizagem mas ndo faz mencdo do seu uso na escola. Ha quem

apontou o factor tempo:

Noés temos lido em documentos oficiais que apenas 20 % dos tempos foram dado aos
conteudos locais para que o aluno aprende com base na pratica. A meu ver, esse
tempo é insignificante porque o ensino na pratica € o melhor e a comunidade tem
muita coisa para trazer a escola para aprendizagem do aluno (RPEE-1).

Relativamente ao factor tempo, salientar que o programa de ensino de Oficios, 2° ciclo, na
dimenséo visdo geral dos conteudos, concedeu 0s tempos lectivos em unidade de acordo com
as orientacdes do Ministério Nacional de Educdo e do Instituto Nacional de Desenvolvimento

de Educacdo conforme ilustra a tabela abaixo:
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Tabela: 07: Visdo Geral dos contetidos: 2° ciclo

N° Unidade Tempos lectivos ‘
I Modelagem e Moldagem 12

I Téxtil 10

111 | Construcdes 10

IV | Agro - Pecuaria 14

V | Culinéria 13

\4 Total 59

Fonte: Documentos do INDE, 2015.

Ainda mais de acordo com os dados apresentados e analisados relativamente as diferentes
respostas dos entrevistados, os conteudos locais deveriam ajudar nesse aspecto, mas a escola
ndo disponibiliza nenhum programa que possam facilitar o aprendizado criativo, como
relatou um entrevistado: tratando-se de Oficios, seria melhor que chegasse na minha escola

alguém que na pratica sabe fazer algo para nos ensinar (RA-1).

Partindo dos resultados como se observou, todas as declaraces dos diferentes entrevistados,
apesar de divergir dum ponto a outro, demonstram a importancia dos contetdos locais no
processo de ensino e aprendizagem sem contudo, fazer mencdo da negligéncia da propria

escola no que seria 0 seu engajamento na articulacdo do processo com a comunidade local.
2.2.3 Pertinéncia de formacao de professor na leccionacéo de Oficios

Quanto a esta unidade de anélise, procurou-se perceber se 0s professores sdo habilitados em
ensinar a disciplina de Oficios tendo em vista a sua natureza caracterizada pelos trabalhos
manuais com técnicas diferentes. Os dados obtidos evidenciaram que os professores nao
estdo habilitados em leccionar algo tdo pratico como os oficios, que sdo o campo de trabalho
manual onde o conhecimento das caracteristicas dos materiais é fundamental, bem como o
desenvolvimento de técnicas diversas que se adquire pela manipulacdo e experimentacdo dos

mesmos. “Temos muita dificuldade quanto a isso” (RDE-2)

Esta dificuldade apresentada coloca em causa a prépria formacdo permanente do professor.
Na relagdo entre Oficios e formacdo permanente do professor, as criticas que se tém feito a

educacdo escolar ndo se encontram apenas fora das instituicdes educativas mas também
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dentro das mesmas instituicdes, pois como afirma Tardif (2014) é praticamente a propria
escola que muitas vezes, se questiona sobre a eficicia da teorizacdo de suas préticas
pedagogicas e educativas.

Em Oficios, a focalizagdo na pratica, é o fundamento educativo para se distanciar daquilo que
Freire (2008) considera de educacdo bancéria. Este autor afirma que todo aquele que se
propbe a educar precisa optar pelo tipo de educacdo que ira assumir. Quanto a Oficios, o
objectivo é dar a conhecer materiais tdo distintos como o barro, o papel, o téxtil, a madeira e
o metal, cabendo, contudo, a cada docente adapta-lo a realidade da escola e do meio

sociocultural envolvente.

Assim sendo, o professor deverd aprofundar e ampliar aquelas unidades didacticas para as
quais tem mais meios, e abreviar aquelas que, por dificuldades vérias, se tornam mais dificeis
de desenvolver com o objectivo de evitar o que Mazula (2012) chamou de ensino cumulativo.
Para o autor, existe dois tipos de ensino e aprendizagem: um € o ensino cumulativo e outro,

ensino performativo.

Mazula (2012) afirma que no sistema de ensino cumulativo, cada conhecimento € um saber
particular e isolado, cada disciplina organiza-se separadamente das outras disciplinas,
fazendo com que cada professor caminha sozinho, com um ensino monolégico, isto €, o
professor fala sozinho, discursa para si mesmo. Estas declaracbes do autor, relacionam-se

com as prestadas pelos representantes alunos quando um e outro afirmaram o seguinte:

Na minha turma 7 2 classe, 0 nosso professor nos explica como fazer modelagem de
barro, como cozinhar, mas ndo nos faz mostrar isso com o préprio material para nos
também sabermos como ele, sé nos fala e depois esquecemos (RA-1).

Eu estou na 62 classe, desde que nos distribuiram livros de Oficios, levamos para
casa para ler sd, mas com as nossas maos, ainda nao fizemos o que lemos no livro,
coisas muito bonitas que podem um dia nos ajudar até chegarmos a fazer algo para
vender se nos ensinassem como fazer (RA-2).

Este tipo de ensino em Oficios, conforme o que afirma os entrevistados, parece relacionar-se
apenas com a teoria sem contudo, articular essa teoria com a pratica como é recomendado no
processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Oficios, com a tese principal que o aluno
se torne um dia autbnomo, capaz de contribuir positivamente na sua comunidade, sabendo

fazer algo concreto.
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Interessa & partida que o aluno tome contacto com os materiais que a escola lhe possa
fornecer. E muito importante que desenvolva pesquisas no meio envolvente ou no seio da sua
comunidade, na busca de outros materiais alternativos, possiveis de enquadrar no processo de
ensino e aprendizagem. Assim sendo, conhecer e pesquisar materiais, transforma-los

correctamente em proveito proprio ou comunitario, é consequentemente uma tarefa essencial.

Conhecer, experimentar, descobrir, criar e trabalhar com diferentes materiais e técnicas, séo
finalmente, os objectivos gerais da disciplina de Oficios, que devera ter como finalidade, a

melhoria da qualidade de vida ndo s6 dos alunos, mas da sociedade no seu todo.

Nesse sentido, a reflexdo por si s6 ndo é suficiente, como declara Gadotti (2002) porque ela
constitui um meio fundamental para a melhoria do que € especifico da profissdo do professor,
a qual visa construir e dar sentido a cada acto da vida quotidiana. Ela deve ser critica tendo

em vista que educar é também uma arte, ciéncia, praxis.

Importa sublinhar nos dizeres de Gadotti (2002) que o caracter reflexivo do fazer educativo
do professor, pode ser pertinente na medida em que se contrapfe a corrente do pensamento
pedagdgico pragmatista, mas pode ser limitado, se esse caracter ndo for compreendido numa

certa totalidade de saberes necessarios a pratica educativa.

Através da exposicdo de experiencia entre profissionais de educacdo é possivel aprender
juntos e rever suas praticas realizadas, porque a reflexdo educativa feita em conjunto
proporciona novas ideias de accdes didacticas. Nesse sentido, destaca-se a necessidade dos
professores trabalharem em equipa, ajudando-se mutuamente, com a colocacdo de suas
reflexdes, dando sugestdes, contribuindo com a formacdo do préximo atraves da experiencia

de um e outro com o objectivo de uma exploracao integrada.

Salientar que é sé com uma exploracéo integrada dos contetdos locais, é possivel levar a bom
termo o processo de ensino e aprendizagem. E por isso tdo fundamental que a escola
planifique no calendario escolar e que elabore as ac¢des concretas a realizar tendo em conta a
ligacdo entre a comunidade escolar e o proprio meio fisico e social no qual a escola esta

inserida.
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2.3. Comunidade escolar na gestéo do curriculo local,

Abordando o terceiro bloco categorial da comunidade escolar na gestdo do curriculo local,
este como o0s outros, foi constituido por trés (03) unidades de analise a saber: comunidade
escolar na seleccdo de conteudos locais, o papel do professor na definicdo de conteldos,
estratégia do professor na integracao de saberes locais na sala de aula em Oficios.

2.3.1 Processo de seleccdo de conteudos

Nesta unidade apresentou-se a forma de seleccdo dos conteudos relevantes a nivel local. Dos
resultados obtidos foi possivel notar que tanto os (RP) como os (RDE) e (RPEE), de um
modo geral, todos percebem como é que é feito o processo de seleccdo de conteldos
relevantes a nivel local, mas lamentaram a falta de articulacdo entre a escola e a comunidade
na definicdo desses conteudos: “Todos nds aqui na escola somos participantes na selecgdo

de contetdos, infelizmente os elementos da comunidade néo cooperam connosco (RDE-2).

A seleccdo de contetdos locais enquadra-se no ambito do curriculo local. Essa
seleccdo tem como o objectivo completar o curriculo nacional definido a nivel
central. Consiste na auscultacdo da comunidade envolvendo consultas para saber
que contetdos as criangas devem aprender segundo a propria vontade de tal
comunidade (RDE-1).

Esta visdo do director da escola, (RDE), como se pode ver a transcricdo acima, parece ir ao
encontro das orientacGes normativas, que definem o curriculo local como uma componente
do Curriculo Nacional correspondente a 20 % do total do tempo previsto para a leccionagédo
de cada disciplina. Esta componente é constituida por contetdos definidos localmente como

sendo relevantes, para a integracdo da crianca na sua comunidade (INDE, 2015).

Todavia, recordar que considera-se como fazendo parte da comunidade todos os
intervenientes na educacdo da crianca nomeadamente professores, alunos, lideres e
autoridades locais, pais e encarregados de educacao, representantes de diferentes instituicoes
(saude, cultura, agricultura, ambiente, policia etc.), representantes das confissdes religiosas e

organizagdes comunitarias.

Ainda nesta unidade, os professores apontaram os contetudos locais como sendo recursos e
matérias locais que devem ser abordados em sala de aulas com os alunos, entendendo-o como
complemento do curriculo nacional. Em contrapartida a esta percepcdo, o (RP) martelou que

na sua escola o curriculo local é um caos:
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Eu lecciono a disciplina de Oficios, mas na minha escola, o curriculo local constitui
um caos na leccionacdo de alguns contetdos na disciplina de Oficios por falta de
materiais didacticos que possam facilitar o saber -fazer (RP-1).

Temos também dificuldades na colaboracdo com alguns oficios praticados nas
comunidades por falta de um memorando entre as partes. Para além disso, ndo existe
nenhuma brochura produzida aqui na minha escola que possa nos orientar (RP-1).

Esta declaragcdo do representante dos professores, parece afirmar categoricamente e com
muita exactiddo que a sua escola ndo implementa o curriculo local na dimensdo seleccdo de
contetdos que devem integrar os programas da escola ja preestabelecidos, com acc¢des que
incluem a realizagdo de encontros com as comunidades para a recolha de informagdes que
deverdo ser sistematizadas pelos professores obtendo assim o conjunto de conteidos a serem

leccionados na escola.

Os representantes da direccdo da escola (RDE) afirmaram ainda que os professores deviam
partir do curriculo nacional para identificarem e definirem os contetdos do curriculo local e
que este curriculo deve corresponder a 20% do tempo global atribuido a totalidade do
curriculo nacional e local. Todavia, os entrevistados ndo referiram que a identificacdo dos
conteddos locais deve ser feita nas comunidades com o envolvimento dos professores; isso
indica que sabem que o curriculo local envolve consultas comunitarias, mas ndao sabem

exactamente de que maneiras essas consultas devem decorrer e quais sdo 0s procedimentos.

Ainda na mesma tematica, os representantes da direccdo da escola, (RDE-1 e RDE-2), os dois
acabaram respondendo duma forma unanime afirmando categoricamente que nao existe uma
brochura elaborada pela sua escola onde constem o0s conteudos identificados pela

comunidades e que tratam da implementacdo do curriculo local.

Para esses entrevistados, o procedimento para a definicdo de contetdos locais tem-se
realizado a partir da auscultacdo dos diferentes saberes e opinides das criancas na escola e
especificamente nas salas de aulas. “Esse procedimento tem levado alguns minutos antes de

inicio das aulas com contetidos que constam no curriculo nacional ” (RDE-2).

2.3.2 O papel do professor na definicdo de conteudos locais

Concernente esta unidade, foram apresentados os dados relacionados a estratégia do professor
e 0 seu envolvimento na selec¢do de conteddos locais. Os resultados obtidos mostraram que

os professores sabem muito bem como é que se faz a selecgdo de contetdos e temas de
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interesse local mas na prética a escola parece ndo ter nenhuma iniciativa quanto a esse

processo como declarou este representante dos professores:

Cada disciplina tem seus contetdos locais. Na estratégia de seleccdo desses
conteudos, existem diferentes fazes que se devem observar, como por exemplo a
mobilizacdo da comunidade a nivel local, dai segue-se o levantamento de contetdos
com base num questionario elaborado. Mas o grande problema que nds temos aqui
na nossa escola consiste na falta de iniciativa a partir da propria escola (RP-2).

Essas declaracBes do entrevistado parecem revelar claramente que ele estd minimamente
informado sobre os procedimentos da seleccdo de contetdos locais, mas continua lamentando
a falta da iniciativa da sua propria escola nesse aspecto. Naquilo que é recomendado em
documentos oficiais do INDE (2015), os professores fazem entrevista as pessoas da

comunidade depois, alistam os temas com base no protocolo de entrevistas.

Terminada a recolha de informacdes sobre os temas relevantes, elabora-se uma brochura do
curriculo local que consiste em enquadrar por disciplinas e classes os temas alistados
respeitando-se a idade e as competéncias que se pretendem desenvolver. De acordo com o

mesmo documento, esse processo todo deve ser coordenado pela direcgdo da escola.

Ainda em documentos do INDE (2015), a coordenacdo da direccdo deve associar-se ao
Conselho de Pais a quem cabe a planificacdo das actividades que terdo como corolario a
elaboracdo de um programa de curriculo local para a escola. Dessas acgdes, a realizacdo de
encontros com as comunidades locais para a recolha de dados que depois sdo sistematizados

pelos professores com objectivo de obter um conjunto de contetidos a serem leccionados.

Outros resultados evidenciaram que 0s representantes dos pais e encarregados de educacao
(RPEE) acreditam ainda que as dificuldades na selec¢do de contetdos locais prendem-se nao
s6 com a falta de formacéo de professor, mas também com a falta de ligacéo e apoio por parte
da comunidade que tem exigido um valor monetario: “A comunidade local quando é
consultada no ambito de pedir auxilio em relacdo a explicitacdo de um determinado saber,

tem exigido um valor monetario” (RPEE-2).

As declaragdes que foram prestadas pelos representantes dos pais e encarregados de
educacéo, relacionam-se com as prestadas pelo representante dos professores que consideram
como principais obstaculos a seleccdo de contetido local a falta de formacdo dos professores

sobre esta matéria, a falta de material e a falta de fundos disponiveis ou recursos financeiros
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para remunerar alguns elementos da comunidade que consideram o dinheiro como um

imperativo para trazerem a sua experiéncia.

Na mesma linha de pensamento, as declaragdes dos representantes da direccdo da escola e do
representante dos professores deixam evidenciar a ideia de que a seleccdo de contetidos do
curriculo local é mais da responsabilidade da comunidade local do que da prdpria escola.
Relacionando isso com os depoimentos dos pais e encarregados de educacdo, a escola deveria
disponibilizar um fundo destinado ao pagamento de alguns elementos da comunidade para

poderem leccionar os contetdos locais.

Esta forma de perceber o processo de seleccdo de conteudos do curriculo local contraria as
principais orientacfes daquilo que esta estipulado nos documentos legais de INDE (2015) e
MINED/INDE (2003) segundo os quais as proprias escolas devem contribuir para uma
participacdo verdadeiramente activa ndo s6 na elaboragdo da brochura onde constam os
contetdos locais mas também na sua efectiva implementagdo em consondncia com a

comunidade local.

Os conteudos locais recolhidos nas comunidades sdo saberes quotidianos que os alunos
detém. Uma vez colectados sdo sistematizados e testados para sua programacdo pedagogica.
A seleccédo dos conteddos locais exige um conhecimento das culturas locais e um dominio de
areas curriculares para a sua articulacdo légica no curriculo. A escolha de forma explicita e
responsavel de contetdos, sem fugir da funcdo socializadora e formadora da escola e das
politicas educacionais para o curriculo em Mocambique, esta a cargo de professores e agentes

de educacdo como produtores do saber (Ibraimo & Cabral, 2015).

Ainda na sua réplica sobre a selec¢do de contedos locais, o director adjunto pedagdgico
(RDE-2) realca bem que a recolha de conteidos tem em vista responder a preocupagdo da
comunidade em adequar a préatica quotidiana com a pratica da escola. Para o entrevistado, a
ligacdo entre a escola e a comunidade tem como objectivo eliminar o distanciamento entre 0s

conteudos escolares e os da comunidade local:

Sou pedagdgico e professor, 0os documentos que temos lido mostram claramente que a
recolha de contetdos locais tem por objectivo aproximar contetdos locais com
contetidos escolares. E exactamente o que minha escola pretende sempre fazer, mas
fica limitada com o comportamento dos elementos da comunidade (RDE-2).
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Esta declaracdo parece evidenciar claramente que se trata de criar uma possibilidade de
integrar novos saberes que também tem por objectivo concretizar a educacdo de valores
locais. Neste contexto, 0s contetdos tendem a sublinhar a educacéo para cultura, cidadania e
responsabilidade, isto €, a educacdo para a vida. Uma educacdo que partindo do meio cultural

e histérico, forma individuos que se comprometem com a comunidade.

A necessidade da educacdo se adaptar as condi¢des quotidianas fez com que as escolas das
cidades intensificassem a educacdo moral e civica e as escolas rurais intensificassem mais
nos oficios. Sendo assim, os professores recolnem e sistematizam os contetdos tendo em

conta as preocupagdes manifestadas pelas populagfes urbanas e rurais.

A arrumagdo dos contetdos locais na brochura do curriculo local obedece a um critério que é
anual, o que significa que cada ano se fazem entrevistas com vista a recolher os temas ou
contetdos importantes para a escola. A auscultacdo as pessoas das comunidades feita em
cada ano promove o dinamismo e justifica o interesse da ligacdo e escola e comunidade.

Trata-se de um regresso da escola a comunidade por onde ela se encontra.

Ainda mais nesta unidade de analise, outros professores queixaram-se de ser vitimas de
cobrangas ilicitas quando fossem ter com os elementos da comunidade, facto que para eles,
Ihes deixa desmoralizados, como afirmou um entrevistado: quando fui ter com eles querendo
algum material, me exigiram algum dinheiro (RP-1). Tendo em vista aquilo que ¢é
recomendado em documentos oficiais, no processo de seleccdo de conteldo, os professores
fazem entrevista as pessoas da comunidade, depois, alistam os temas com base no protocolo

de entrevistas.

Quando se termina o processo de recolha de informacdes sobre os temas pertinentes, procede-
se a elaboracdo de programa do curriculo local e a sua respectiva brochura do com o
objectivo de enquadrar por disciplinas e classes os temas alistados respeitando-se a idade e as
competéncias que se pretendem desenvolver. Nesse procedimento, INDE (2015) afirma que

esse processo todo deve estar sob a coordenacédo da direccdo da escola.

Um bom professor como afirma Zabalza (2010) é aquele que sabe desempenhar o papel de
catalisador, de confidente, e que sabe submeter-se as orientacfes educativas, sabendo ajudar

0s seus alunos a quebrar entraves e a conservar entusiasme da iniciativa. Ndo é um
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imperativo categdrico que o professor seja artista especializado para seleccionar contetdos

que possam ajudar o aluno a desenvolver as suas competéncias criativas.
3.3.3 Estratégia do professor na integracdo dos saberes locais na sala de aulas

Nesta unidade foram apresentados os dados relacionados com as estratégias que 0sS
professores usam para integrar os sabres locais na sala de aulas em Oficios. Dos resultados
obtidos através da observacdo directa das aulas, foi possivel notar que os professores nao
conseguem explorar 0s 20% do tempo estipulados no curriculo local alegando a falta de

capacitagéo.

Nunca tivemos pelo menos uma pequena capacitacdo para sabermos qual € a
metodologia que se usa para essa questdo de integracédo desses saberes locais na sala
de aulas. Por isso nem uma brochura local a escola tem. Outro assunto aqui ¢ a falta
de formacéo sociopedagogica (RP-1).
A falta de formacdo dos professores pode ser um dos factores que faz com que ndo se
cumpram devidamente os critérios estabelecidos pelo Plano Curricular do Ensino Basico
concernente a matéria do curriculo local. Como se pode verificar na entrevista acima exposta,
0 entrevistado alega a questdo de ndo existéncia de nenhum programa ou brochuras do

curriculo local produzido pela sua escola como guia.

Analisando o documento do INDE (2003 e 2015), verificou-se que se deu a oportunidade as
escolas para elaborarem e apresentarem as brochuras de contetdos locais que por sua vez sdo
legitimadas pelos técnicos distritais da educacdo. O absurdo é que na escola em estudo, foi
verificado que os professores se apoiam apenas no documento proposto pelo INDE a saber
com precisdo que esse documento contém conteudos que precisam de ser readaptados a

realidade local.

Outro resultado tdo relevante montra que os professores na sua estratégia de integracdo dos
conteddos locais na sala de aulas, tem partido das experiéncias locais das criancas para poder
introduzir nas aulas alguns elementos do curriculo local ndo especificados na brochura que a
escola deveria produzir. Na mesma ordem de ideia, alegam a falta de materiais didacticos que

se adequam a natureza da disciplina de Oficios:

Eu ensino ciéncias sociais e a disciplina de Oficios, existem muitas coisas que
podiamos introduzir nas aulas, mas ndo o fazemos, dum lado por falta de materiais
didacticos e de outro por nao ter onde ir buscar (RP-2).
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Para falar dos rios locais por exemplo, temos que perguntar os alunos quais 0s
outros rios que conhecem na sua propria comunidade (RP-2).

Estas declaragdes do representante dos professores ndo diferem muito das afirmacfes dos
representantes da direccdo da escola e mostram claramente como é que se procede a
integracdo dos saberes locais na sua prépria escola partindo da auscultacdo dos diferentes
saberes das criangas.

Os depoimentos tanto dos representantes da direccdo da escola (RDE) como dos
representantes dos professores (RP) evidenciam claramente que a comunidade escolar por um
lado percebe o que sdo os saberes locais dentro do curriculo local oficialmente estabelecido e
por outro ndo elaborou nenhum documento ou programa local que possa servir como

documento de apoio aos professores.

Todavia, os professores em sala de aulas quando querem trabalhar contetdos locais recorrem
aos conhecimentos prévios dos educandos acreditando que desta forma, o curriculo local esta
a ser implementado na escola. Essa situacdo contraria as orientacées que constam do Plano
Curricular do Ensino Basico, em que se afirma que a escola deve elaborar o seu proprio
programa local para servir de apoio aos revitalizadores dos saberes locais na sala de aulas que
sdo os professores (INDE/MINED, 2015).

Para além disso, estipula-se que caso haja conteddos de interesse local que o professor ndo
domine, este em coordenacao com a direccdo pedagdgica e do conselho de pais da sua escola,
podera solicitar a colaboracdo de pais encarregados de educdo ou outros membros da

comunidade para a sua leccionagdo (INDE, 2015).

O processo de integracdo de saberes locais na sala de aula deve contemplar os temas
recolhidos e sistematizados pelos professores para o seu enquadramento pelas diferentes
disciplinas e nas respectivas areas tematicas do curriculo nacional. Em seguida, a elaboragéo
de brochura denominado curriculo local é um instrumento de base onde cada professor deve
recorrer para consultar contetidos de interesse local para serem integrados na sala de aulas. A
tabela abaixo transcreve e explicita um exemplo de integracdo dos conteudos locais que

devera guiar o professor na sua estratégia:
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Tabela 08: Modelo de integracdo dos contetdos locais nas areas tematicas

Tema do Disciplina Unidade Temada Conteudos Intervenientes
curriculo tematica disciplina NO Processo

local de ensino

Mapico,
Makwaela,
Cangdes Educacéo Educacdo | Cancdes e Professor/
_ _ Marrabenta, etc.,
da regiéo Musical vocal e | dancas da elementos da
cantos regido comunidade

Fonte: Documentos do INDE (2003).

Tendo em conta 0s métodos para a integracdo do saber local que sdo Uteis para 0s
professores, para além dos métodos propostos por INDE, pode-se explorar outros como por
exemplo a integracdo individual e a integracdo em grupo que os professores poderao fazer. A
integracdo individual corresponde ao metodo de aprofundamento e, a integracdo em grupo

corresponde ao método de extenséo.

Na primeira modalidade, que é a integracdo individual de contetdos na sala de aula, os
saberes locais s@o integrados por um unico professor, enquanto sujeito que distribui e trabalha
os conteudos diversos com um mesmo grupo de alunos, realizando programacbes e
experiencias que englobam aspectos diversos, e que distribui ao longo de periodos de

horéarios, geralmente, mais amplos de tempo.

De acordo com esta ideia, 0 professor € responsavel pela producéo e ajustamento dos saberes
locais dentro de saber universal. O professor pode, na introducdo de uma meteria, comecar
pelos aspectos concretos locais. Comecar pelos aspectos culturais locais pressupde oferecer

uma ferramenta ao aluno para a leitura e a compreensao do mundo.

7

Na segunda modalidade, que é a integracdo em grupo de professores, a integracdo dos
contetdos locais em grupo € dificil considerando-se o caracter individual de cada professor,
mas é a mais importante pela comunhdo das ideias na definicdo do que é local. Além das
integracOes propostas por INDE (2003) pode-se enriquecer o discurso de integragdo dos

saberes locais na escola correspondendo-se a Pacheco (2000).
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Em Pacheco (2000), encontram-se novos conceitos de integracdo dos saberes locais
notadamente: a integracdo vertical e horizontal. A integragéo vertical se faz em diferentes
anos ou ciclos de um nivel determinado de ensino, obedecendo a diversos aspectos. O autor
apresenta quatro caminhos para a integracdo dos contetdos: a interdependéncia e conexdo
entre temas e topicos; a gradualidade na profundidade com que séo tratadas as mesmas
teméticas seguindo-se a sequencia em espiral; a continuidade quanto a valorizacdo de
determinada qualidade dos conhecimentos outorgadas em diferentes disciplinas, em fim, a
continuidade que é dada num periodo longo de tempo a determinados objectivos.

Recordar que o Ministério de Educacdo langou em 2003, a terceira reforma curricular do
ensino basico, tendo como objectivos a ligacdo entre a escola e a comunidade e a introducéo
de um curriculo local nas escolas. A introducao do curriculo referido, pretendia permitir que a
comunidade pudesse participar na formacdo dos educandos atraves de identificacdo dos
conteddos e do resgate da cultura local para escola.

O resgate da cultura local para escola, tem como objectivo encurtar o distanciamento que
existia entre os sabres universais ensinados nas escolas e 0s saberes considerados autoctones
ou locais. Relativamente a disciplina de Oficios, o curriculo local, deve permitir que o
educando seja criativo, pratico, mergulhando-se no desenvolvimento das suas proprias

competéncias no ambito de saber fazer.

Para que o curriculo local possa realmente contribuir no desenvolvimento das competéncias
operacionais do educando em Oficios, a escola deve engajar-se sempre na promog¢do de uma
maior ligacdo com a comunidade estabelecendo mecanismos de comunicacdo, convocando as
comunidades e sensibilizando-as para a importancia dos contedos locais no processo de

ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, recomenda-se que a dinamizacdo do curriculo local ndo seja vista como algo
da responsabilidade apenas da comunidade local, mas sim, como algo que envolve todos os
intervenientes no processo de educdo do aluno. Dessa forma, o trabalho da escola ndo sera
alienado. A alienacdo que se refere aqui consiste em olhar para os saberes locais como algo

que concerne apenas a comunidade local sem nenhum esforco da propria escola.

Por fim, espera-se que a escola se esforce no processo de articulagdo com a comunidade local

sem contudo, esperar que o Ministério da educacdo disponibilize um valor remuneratorio
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para 0 pagamento dos elementos da comunidade que supostamente exigem a escola meios

pecuniarios a fim de ensinarem os contetdos oriundos da experiencia local.

Este processo de articulagdo com a comunidade deve ser feito pela direccdo da escola e pelo
conselho de pais a quem cabe a planificacdo das actividades que terdo como coroléario a
elaboracdo de um programa do CL para a escola. Essas ac¢Oes devem incluir a realizagéo de
encontros com as comunidades para a recolha de informacdo que devera ser sistematizada
pelos professores obtendo assim o conjunto de contelidos do CL a serem leccionados na
escola. Nesta fase, os professores devem enquadrar os contetidos nas diferentes classes e
disciplinas de forma l6gica e coerente, tendo em conta o nivel dos alunos.
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Considerac0es finais

Depois de analise e discussdo dos dados da pesquisa, segue-se agora 0 momento que constitui
o fim do percurso a que nos propusemos percorrer no qual é importante sistematizar o
contributo do trabalho para a compreensdo da problematica do curriculo local no
desenvolvimento das competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios. As

consideraces finais sdo baseadas quer da componente tedrica como do trabalho de campo.

Tendo em vista a natureza do tema, importa assinalar que as conclusGes que iremos
apresentar ndo sdo esgotantes, mas sim, estdo para marcar ndo apenas horizontes de uma
continua reflexdo concernente o desenvolvimento das competéncias operacionais do
educando em Oficios através do envolvimento da comunidade no processo de ensino e
aprendizagem, mas também podem ser Uteis como afirma Guerra (2006) para compreender

realidades nas quais se apresentam caracteristicas semelhantes a escola em analise.

A tendéncia de ligar a duplicidade de saber, isto é o saber local e o saber escolar universal
para resolver o problema de aprendizagem na escola € potenciada hoje pela educagdo. Os
educadores reagem contra o dualismo educativo para superar o caracter antagonico entre o
conhecimento escolar e as praticas da vida quotidiana criando um resumo entre 0s elementos
dualistas ou procurando complementaridade entre os dois mundos aproveitando-se do que é
positivo em cada um deles. O resumo é entendido como um consenso chegado a partir da

constatacao de que o saber local e o saber escolar universal sdo produtos da cultura.

A concepcdo de abordagem integrada com vista a resgatar o valor pragmatico do ensino foi
alimentada a partir da necessidade de conceber um curriculo que torne o educando capaz de
desenvolver habilidades e competéncias e identificar conceitos necessarios, procedimentos
tipicos de diferentes formas de conhecimento e as formas de convivéncia entre cultura

diferentes.

Com o intuito de fornecer as diferentes formas de conhecimento de modo integrado,
procedeu-se a fusdo de algumas disciplinas que foram arrumadas em determinadas areas de
aprendizagem. Esta arrumacdo em diferentes areas de aprendizagem tem como objectivo
facilitar a interdisciplinaridade. Em contrapartida, a fusdo de matérias de diferentes

disciplinas cria dificuldades metodoldgicas e didacticas.
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Essas dificuldades aparecem porque, por um lado, o curriculo de formag&o de professores nao
contempla a bivaléncia no método de ensino, e por outro, a metodologia de ensino de Oficios
por exemplo, é diferente da do ensino de Educacdo musical ou de historia. Cada uma destas
disciplinas tem contetidos complexos e valores pragmaticos do ensino, portanto, merece um

tratamento cuidadoso e especifico.

Tendo em vista que a proposta do curriculo local é de formar alunos capazes de contribuir
para a melhoria da sua vida, a vida da sua familia, da comunidade e do pais, partindo da
consideracdo dos saberes locais das comunidades onde a escola esta inserida; os programas
do ensino devem prever uma margem de tempo, que permite a acomodacdo do curriculo
local. Isso significa que a escola tem a sua disposicdo um tempo para introdugdo de
conteddos locais, que se julgar relevante para uma insercdo adequada do educando na

perspectiva da comunidade.

Os conteddos locais devem ser estabelecidos em conformidade com as aspiracGes das
comunidades, o que implica de acordo com INDE (2015) uma negociacdo permanente entre
as instituicdes educativas e as respectivas comunidades. As matérias propostas para o
curriculo local, devem ser integradas nas diferentes disciplinas curriculares, o que pressupde

uma planificacdo adequada das licdes.

Para a realizacdo deste estudo, usou-se a literatura que discute as questdes dos saberes locais,
curriculo e cultura e fez-se um trabalho do campo. O trabalho do campo visava a recolha de
dados sobre os saberes locais na dimensdo desenvolvimento das competéncias operacionais
do educando. A recolha de dados foi feita por meio das diferentes técnicas como entrevistas
aos directores pedagdgicos da escola, professores, elementos da comunidade, alunos e por

meio da observacdo assistindo as aulas.

Todavia, comeca-se agora por olhar a grande questdo de partida que deu origem a
investigacdo: de que modo o Curriculo Local actualmente existente em Mogambique

desenvolve as competéncias operacionais do educando na disciplina de Oficios?

Partindo dos dados que foram obtidos, analisados e discutidos, relativamente ao curriculo
local, competéncias e a disciplina de Oficios, parece ser possivel afirmar que o envolvimento
da prépria comunidade escolar na matéria do curriculo local é feito de forma tipicamente

passiva, se pegar-se os dizeres de Lima (2008), isto é, limita-se apenas nas frequéncias de



170

reunides costumeiras com os pais e encarregados, sem contudo tragar as estratégias de modo
que o curriculo local seja revitalizado no processo educativo para o beneficio quer da escola

como do educando na dimensdo desenvolvimento de competéncias.

Recordar que a projeccdo de ensino da disciplina de Oficios pretende preparar o aluno,
mesmo que duma forma precoce para o mercado de trabalho ou para o auto-emprego INDE
(2015). E nesse sentido que no primeiro bloco que constitui esta pesquisa, procurou-se saber
os tipos de contetudos que sdo sugeridos no curriculo local relativamente ao curriculo do
ensino basico na disciplina de Oficios; colocou-se a questdo da relacdo em termos de teoria
de conhecimento entre saberes do curriculo local e saberes escolares em Oficios em fim,
procurou-se perceber si existem no curriculo local alguns aspectos socioculturais que nao se

encontram no curriculo oficial especificamente na disciplina de Oficios.

Naquilo que se percebeu através de analise e discussdo dos resultados, apesar dos
entrevistados terem conhecimento sobre o que sdo contetdos locais relativamente ao
curriculo oficial, demonstrando com conhecimento de causa o seu relacionamento
epistemologico assim como 0s aspectos socioculturais existentes num e outro curriculo,
importa sublinhar que na escola em estudo, a disciplina de Oficios € confundida com o
proprio curriculo local, como declarou a maioria dos entrevistados dizendo que a prépria

disciplina de Oficios € de natureza local.

Na tematica da relacdo epistemologica de saberes locais com saberes escolares em Oficios, 0s
resultados que foram analisados e discutidos, evidenciam claramente a lamentacéo acerca de
falta de colaboracdo entre a escola e a comunidade local que podia facilitar o processo de

ensino baseado na prética para que o aluno seja mais inovador.

Nessa ordem de ideia, a maioria dos entrevistados acredita que todo o pensamento antes de
ser global, parte do local. A prova disso € a versdo do (RP-1) que declarou que a verdadeira
ideia para fabricar as loucas que sao feitas nas industrias hoje, partiu primeiramente do local.
Para ele, o exemplo tipico disso é a moldagem de barro local a partir da qual se tem as loucas
feitas com materiais locais; € isso o que se ensina em Oficios na minha escola, mas

teoricamente.

Um dos objectivos primordiais da disciplina de Oficios, é dar a conhecer materiais tdo

distintos como o barro, téxtil, a madeira mais outro material, cabendo, contudo, a cada
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professor adapta-lo a realidade da escola e do meio sociocultural envolvente. Sabendo tudo
isso, ndo impede que se introduza os elementos de contetdos locais tendo em conta que cada

disciplina tem o seu curriculo local (INDE, 2015).

De acordo com as orienta¢gdes do MINED (2003), a identificacdo dos conteudos locais junto
da comunidade para que possa ser resgatada no processo de ensino e aprendizagem, é um
processo que deve ser coordenado pela escola com a participacdo dos alunos, professores,
pais e encarregados de educacdo, congregacdes religiosas e outras instituicdes da

comunidade.

Na preparacdo do processo de recolha de informagdo na comunidade sobre os contetdos
locais que devem fazer parte do curriculo, os directores e professores deverdao formar e treinar
as equipas que irdo as comunidades e elaborar os instrumentos de recolha de informacéo e

cronograma de actividades em colaboragdo com o concelho de escola.

A articulacdo do processo de recolha de informacdo junto da comunidade também é
assegurada pela escola, através dos membros da direccdo e dos professores. Nessa etapa, 0s
elementos que integram as equipas de trabalho devem reunir com os membros das
comunidade e traves de um guido que pode ser aplicado num grupo de discusséo focalizado,

identificam os contetdos locais que possam ser integrados no processo de ensino.

Relativamente a fase de sistematizacdo da informacdo, o director e os professores devem
reunir-se e procurar agrupar os contetdos identificados na comunidade por temas como por
exemplo Educacdo Visual e Oficios. Para que esta tarefa seja facilitada, no momento de
recolha dos conteldos, as equipas devem ter em consideracao algumas focalizagdes tais como
a relevancia sociocultural, conforme foi a pergunta da pesquisa que procurou saber se existia

alguns aspectos socioculturais que nao se encontravam num e outro curriculo.

ApoOs ter sistematizados os conteudos, a escola voltara a reunir com a comunidade para
apresentar e aprovar a informacdo sistematizada em consenso entre as duas partes
concernente os conteidos que serdo ministrados no @mbito do curriculo local. Nessa fase do
consenso, para além dos pais e encarregados de educacdo, devem estar presentes também o0s
lideres comunitarios, representantes de todas as instituicbes e outras que fornecem

informacdes locais necessarias a serem integradas no processo de ensino.
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Uma vez obtida a aprovacdo pela comunidade no que concerne os conteudos que devem fazer
parte do curriculo local, a escola procede a articulagdo dos contetdos locais com o0s
programas de ensino, o que pressupde de acordo com MINED (2011) a distribuicdo dos
contetidos pelas diferentes disciplinas do ensino, especificando a disciplina em estudo, nesse
caso a disciplina de Oficios.

Salientar que esse processo de distribuicdo dos contetdos pelas diferentes disciplinas do
ensino implica também a distribuicdo dos contedos pelos ciclos de aprendizagem e classes,
tendo em conta a idade dos educandos, o seu nivel de desenvolvimento psicomotor e as
competéncias a atingir. Implica também a integracdo dos contetdos do curriculo local nas
unidades tematicas de cada disciplina através do aprofundamento de conteddos do curriculo
nacional, explorando informacdo adicional que se reveste de interesse para responder as

exigéncias socioculturais e econdmicos com vista ao desenvolvimento da comunidade.

Terminando esse processo, elabora-se o0 programa ou a brochura do curriculo local, que € um
dossier a ser organizado pela escola, no qual se sistematiza os contetdos do curriculo local a
abordar nas diferentes disciplinas em cada classe. Esta brochura deve conter as actividades
desenvolvidas na elaboragéo do curriculo local, periodo de realizacdo, elementos envolvidos,
resumo dos assuntos abordados em cada capitulo, descrigdo das estratégias usadas na recolha
de informacéo relevante, conteldos agrupados por temas e textos de apoio para a abordagem

dos contetdos locais.

Todavia, a disciplina de Oficios ndo deve ser confundida com o curriculo local tendo em
conta esse processo todo de elaboracdo do curriculo local que contém a tipologia de
contetdos que devem ser integrados na prépria disciplina de Oficios como cadeira curricular
apesar da maioria dos entrevistados considerar que a componente oficios é de natureza local.
Com a componente Oficios como disciplina, alguns alunos acreditam que resolveriam os seus
problemas futuros na dimensao auto-emprego para uma vida mais saudavel se envolvessem

elementos da comunidade com experiencias praticas.

Relativamente ao segundo bloco, as questdes colocadas foram sobre os aspectos relacionados
com as competéncias definidas no curriculo do ensino basico e no curriculo local, o seu
relacionamento assim como a sua relevancia. Todavia, 0 que se pode perceber neste bloco
depois de analise e discussdo dos resultados € que as competéncias definidas, a sua relevancia

e 0 seu relacionamento no curriculo do ensino basico e no curriculo local especificamente na
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disciplina de Oficios, sdo muito bem percebidas, mas ndo sdo revitalizadas na sala de aulas

conforme as orienta¢Ges do Ministério da educacao.

A reforma do sistema educacional em Mogambique destina-se para uma nova abordagem por
competéncias e evidéncias de desempenho. A competéncia é definida como evidéncia de
conhecimentos, habilidades e atitudes na realizagdo de uma actividade, tarefa, fungdo ou a
forma de encarar com sucesso qualquer situacdo. A competéncia manifesta-se, portanto, €

observavel (Natacscha, 2010).

De acordo com o Roldao (2011), as evidéncias de desempenho sdo factos observaveis que
permitem medir ou avaliar o nivel de alcance ou do desenvolvimento das competéncias. E
nesse sentido que MINED/INDE (2015), definiram competéncias basicas do ensino primario
de acordo com a arrumacdo de disciplinas curriculares em diferentes areas. Na disciplina de
Oficios 62 classe por exemplo, foram definidas algumas competéncias parciais na tematica de
culinaria a saber: confeccdo de pratos da sua dieta alimentar e das receitas recolhidas, s6 para

dar um exemplo.

Importa sublinhar que as fontes oriundas da comunidade, envolvidas na listagem de
conteddos locais devem sempre colaborar com a escola de modo que haja uma visdo comum
em termos de competéncias que o aluno deve desenvolver. Isso significa que a propria escola
deve tracar a sua estratégia que Ihe permite articular com a comunidade para produzir o seu
programa do curriculo local. Assim sendo sdo, os saberes locais que vao determinar as

competéncias que o aluno vai desenvolver.

Outras questdes abordadas relacionam-se com 0 que se denominou nesta pesquisa “terceiro
bloco” no qual, apds ter analisado e discutido os dados a partir das perguntas que pretendiam
saber a forma de selec¢do dos conteudos relevantes a nivel local, foi identificado a partir do
quadro conceptual que a seleccdo é feita por todos os intervenientes na educacdo do aluno,
isto implica todos os elementos que fazem parte da comunidade onde se situa a escola,
notadamente: professores; alunos; encarregados de educacédo; lideres e autoridades locais;

representantes das diferentes instituicGes afins; e organizacdes comunitarias.

Procurando saber sobre o envolvimento da comunidade escolar na selec¢do de conteldos
locais, 0 papel do professor na definicdo de conteldos e a estratégia do professor na

integracdo de saberes locais na sala de aula em Oficios, os resultados fazem perceber que
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todos percebem como é que feito o processo de selec¢do de conteudos relevantes a nivel local
assim como o papel do professor nesse processo, mas todos ndo percebem a estratégia do
professor na integracdo dos contetdos locais na sala de aula. Em adigdo, todos lamentam a
falta do envolvimento dos elementos da comunidade no processo da gestdo do curriculo local.

O que se pode ter como deducgdo em todo esse processo, € a propria negligéncia da escola na
sua responsabilidade que consiste em tracar estratégias para que a comunidade esteja
envolvida no processo de selec¢cdo de contetdos. Este processo é coordenado pela direccdo da
escola e pelo Conselho de Pais a quem cabe a planificagdo das actividades que terdo como
corolario a elaboracdo de um programa do Curriculo Local para a escola (INDE 2004).

A direccdo da escola, os professores, 0s pais e a comunidade devem fazer parte do processo
de identificacdo e de seleccdo dos conteudos locais. Cabe a direccdo da escola o papel de
gestdo de todo o processo de tratamento dos contetdos locais, devendo esta garantir a
sensibilizacdo da comunidade escolar para a importancia do curriculo local, elaborar
instrumentos de listagem de informacgdo na comunidade, seleccionar as equipas que por seu
torno irdo actuar na comunidade recolhendo informacéo relevante e depois, compilar numa

brochura toda a informacéo fornecida pela comunidade.

Relativamente ao papel do professor, cabe garantir que no processo de implementacdo do
curriculo local as necessidades de aprendizagem da comunidade sejam abordas. O professor
deve estar em permanente articulacdo com a comunidade, para se inteirar das necessidades de
aprendizagem locais dos alunos de modo a que haja uma interaccao entre o saber autoctone e
o veiculado pela escola. Devera também fazer a identificado na comunidade de elementos

gue possam garantir a abordagem de alguns contetdos que ndo sejam do seu dominio.

Caso ndo existir na comunidade elementos disponiveis para tal, podera o professor organizar
os alunos em pequenos grupos e organizar visitas de estudos a comunidade local. Nesse
sentido, cabe ao aluno o papel puramente activo e criativo da aquisicdo de competéncias
basicas para a vida, a identificacdo de problemas existentes na comunidade e formas de
resolucdo dos mesmos assim como a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos com o
objectivo de combater a pobreza e promover o auto-emprego. Aos membros do conselho de
escola cabe dinamizar a ligacdo da escola com a comunidade contactando e sensibilizando os

membros da comunidade a participar nas actividades da escola.
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No que concerne as dificuldades que os professores encontram na sua prética de docéncia e
no terreno, a pesquisa observou a lamentacdo sobre o material de apoio. Os professores
queixam-se da falta do material de apoio para a realizacdo das suas actividades de docéncia.
Entretanto, o novo curriculo do ensino béasico coloca um desafio aos professores para a

producéo do conhecimento.

Todavia, a falta do material adequado para auxiliar na produgdo e na sistematizacdo dos
saberes faz com que eles estejam limitados na pratica curricular, a prova disso é o que
declarou um aluno: com as nossas maos, ainda nao fizemos o que lemos no livro, coisas
muito bonitas que podem um dia nos ajudar até chegarmos a fazer algo para vender se nos

ensinassem como fazer (RA-2).

A falta do material conduz a pouca percepcdo daquilo que denominou-se curriculo local no
desenvolvimento das competéncias operacionais do educando. Isso ocasiona ao mesmo
tempo a falta dos saberes que se possam explorar nas comunidades para a aprendizagem
escolar. Esta falta obriga aos professores a fazer arranjos, adaptacdes. Essa situacdo podera
em algum momento ocasionar desculpas, ndo s6 para os professores ndo formados, mas
também para a direc¢do da escola na sua responsabilidade de coordenar todas a actividades

relacionadas com a seleccéo de conteudos locais a serem integrados no curriculo local.

Outras dificuldades relacionam-se com a propria estrutura do plano curricular na dimensao
conteddos locais. Como ja foi dito, o plano curricular do ensino basico sugere a integracéo
por extensdo dos temas locais sem, contudo, explicitar os procedimentos para este método e
os professores acabam ndo realizando. Outra dificuldade é a propria concepc¢édo do curriculo
local que foi reduzido a disciplina de Oficios, facto que leva com que haja confusdo entre

Oficios como disciplina e curriculo local como plataforma onde constam os contetdos locais.

A reducdo do curriculo local aos oficios traz implicagdes no uso dos 20%, o que faz com que
alguns professores passem todo o tempo a dar contetdos locais, no caso de oficios, por um
lado e, por outro, outros ignoram, excluindo a possibilidade de integra-los. O que se pode
registar de modo geral é a exclusdo de alguns saberes locais (Castiano 2005). Em adicdo, o
que finalmente a pesquisa observou é essa reducdo do curriculo local a disciplina de Oficios,
facto que faz com que os professores tenham dificuldades no processo de integracdo dos

saberes locais na sala de aula.
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As lamentacOes de alguns professores sobre a falta de formacdo e da pouca sensibilizacéo por
parte dos elementos da comunidade chamados a fornecer a sua experiencia foi outro desafio
que a pesquisa encontrou, como declarou um professor, (...) nds ndo fomos capacitados para
a matéria do curriculo local (RP-1). A falta de capacitagdo ou da formacdo continua de

professor € um dos grandes desafios para a operacionalizagao do curriculo local.

Alguns professores afirmam que a capacitacdo que foi oferecida ndo foi abrangente e foi de
curto prazo deixando de lado muitas lacunas na definicdo e integracdo dos saberes locais.
Outros ainda acreditam que ndo foi uma capacitagdo, mas sim, apenas uma simples
informacao sobre 0s conceitos “curriculo e local”. A tal formacéo de professores foi de uma
semana e trés dias (RP-2) que para ele ndo permitiu que os professores dominassem bem o0s

métodos de pesquisa e ensino dos saberes locais.

Este aspecto faz com que ndo se cumpram os objectivos, o que significa que ndo se exploram
devidamente o tempo proposto para o curriculo local. A falta duma boa capacitacdo pode
levar o professor a ndo transmitir com mestria a matéeria e, por conseguinte, sufocar 0s
objectivos de inclusdo dos saberes locais no curriculo. Relativamente a questdo de
sensibilizacdo das pessoas da comunidade a pesquisa constatou que o problema se manifesta

pela falta da iniciativa da escola na dimenséo levantamento de temas locais.

Apresentando, analisando e discutindo os resultados, a pesquisa constatou ainda que o
problema ligado a dificuldade que os professores encaram na recolha de contetddos prende-se
na recompensa em termos de valor monetario que as pessoas exigem para disponibilizar as
suas experiéncias. Com valor monetario exigido, algumas pessoas chegam até a negar
conceder a entrevista, nesse sentido, cria obstaculo em recolher informacdo. Para remediar a
este desafio, a escola deve apegar-se nas suas atribuicdes que consistem em se abrir

amplamente “as comunidades e sensibilizar as pessoas para a colaboracao.

Consideradas as dificuldades apresentadas, pode-se deduzir que surgem ndo sO pela
negligéncia da escola, mas também por falta de orientacdo metodoldgica por parte do INDE
tendo em vista que sugeriu até visitas de estudo, mas a escola ndo sabe como articular essas
visitas de estudo com o programa. E do interesse comum que o professor se empenhe muito

na recolha e definicdo de saberes locais.
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O professor deve trabalhar no sentido de levar o aluno a perceber com clareza a sua realidade
e a considerar os valores da sua cultura local. Quanto a formagao do professor, o pesquisador
pensa que deve ser permanente e continuo organizada pelas instancias superiores como foi

assinalado na relac&o entre Oficios e formagdo permanente do professor

Nesta relacdo, as criticas que se tém sido direccionadas a educacao escolar ndo se encontram
apenas fora das instituicdes educativas, mas também dentro das mesmas institui¢des, pois €
praticamente a propria escola que muitas vezes, se questiona sobre a eficacia da teorizacdo de
suas praticas pedagdgicas e educativas. Os préprios educadores, em seu quotidiano,

questionam os objectivos educacionais, seu alcance e o distanciamento entre teoria e préatica.

Na disciplina de Oficios, o foco na pratica, constitui o fundamento educativo para evitar o
que Freire (2008) chamou de educacdo bancaria. Este autor afirma que todo aquele que se
propde a educar precisa optar pelo tipo de educacdo que ira assumir. Nesta ordem de ideia,
Mazula (2012) afirma que temos dois tipos de ensino e aprendizagem: um é 0 ensino

cumulativo ou bancario e outro, ensino performativo.

No que diz respeito a relacdo entre a escola e a comunidades, o0 pesquisador pensa que esta
relacdo tem de ser continua e permanente para gerar o que se chamou na pesquisa oficio do
educador. Quando se evoca a questdo de oficio de educador, destaca-se mais naquilo que é a
visdo integral do que é ser educador ou professor, do que € construir uma teoria
fundamentada na prética e olhar para as duas ndo como antagonicas, mas interdependentes. A
operacionalizacdo e a teoria devem estar interligadas, visto que poderdo propiciar mudancas

pedagdgicas necessarias para a efectivacdo do aprendizado.

De acordo com Gouveia (2004), a crenca na aparente contradicdo entre a teoria e a préatica €
falsa realcando que buscar identidade nos discursos € uma utopia ha medida em que o que sdo
os elementos transformadores patentes e presentes na ac¢do que caracterizard um novo fazer.
Nesta visdo, 0 autor enaltece que devemos, no entanto, procurar caracterizar as referéncias
pedagdgicas nas praticas efectivas da escola para compreender melhor sua proposta

educacional e ndo nos discursos.

A escola ndo pode se apresentar isolada da comunidade, pois € na comunidade onde ela se

situa e onde se produzem os saberes. Para eliminar o isolamento entre a escola e a



178

comunidade, na opinido do pesquisador, pensa-se que a escola deve ter cuidado de observar

os fendmenos culturais e sociais, as experiencias praticas vividas pela comunidade.

Os professores trabalham com a comunidade como um conjunto de pessoas localizado num
determinado contexto histérico com uma determinada organizacdo para transformar a
realidade educativa. a partir dos transformadores que os professores operam na escola séo
encarados como detentores do conhecimento e das politicas educativas. Eles padronizam o

conhecimento escolar com a finalidade de administrar e controla-lo

No ensino bésico, os programas curriculares sdo constituidos no sentido de permitir que a
comunidade escolar encare o seu papel de intelectual, o intelectual referido aqui € orgéanico
na perspectiva de Gramsci (2004) que para ele, cada grupo social que nasce representa um
modelo de elaboracdo social caracterizado pela capacidade organica e dirigente. O caracter
intelectual e politico da comunidade escolar se inscreve na producdo, organizacdo e na
seleccdo dos contetdos. SO para dizer, o professor como intelectual € um modelo na

transmissao dos valores.

A comunidade escolar deve trabalhar para emancipacao das culturas. O curriculo estimula a
comunidade escolar a fazer criticas sobre as politicas de formacdo e de organizacdo do
conhecimento. Os professores como parte integrante da comunidade escolar, decidem sobre
que politicas e sobre que conhecimentos a escola deve socializar. Eles definem os saberes que

devem ser legitimados e resgatados a escola.

A comunidade escolar, tendo um caréacter intelectual e politico na medida em que se inscreve
na producdo, organizacdo e na seleccdo dos conteldos, ela questiona acerca de accdo, dos
fins das instituicdes educativas. Questiona sobre a pratica pedagogica, as politicas educativas
e a administracdo escolar. Como administradores do conhecimento, os professores, sendo
elementos da comunidade escolar, exercem um poder de decisdo sobre os saberes e articulam

a pratica pedagdgica com a prética politica.

A escola enquanto geradora da qualidade educativa e de vida social no exercicio da cidadania
deve obrigar os professores a organizar a cultura dos cidaddos no exercicio educativo, 0s
professores se envolvem nas relagfes sociais. Essas relagdes lhes levam a manter-se ligado

com a comunidade onde deve buscar os saberes locais e integra-los na sala de aula
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especificamente na disciplina de Oficios conforme o caso desta pesquisa, para facilitar e

permitir que o aluno seja mais operacional.

A escola enquanto esfera pablica, busca os saberes locais nas comunidades possibilitando que
0 aluno desenvolva a aprendizagem significativa. A escola geréncia o discurso de tolerancia,
adversidade cultural e da democracia. Ela procura levar o aluno a sua cultura e as questfes
concretas da sua comunidade local experimentando, tocando, e examinando coisas concretas

e préticas.

Tendo em conta que a actividade de ensinar é uma pratica que deve caracterizar o professor
para o beneficio do aluno na sua vida quotidiana, o professor precisa de dominar os saberes
para inovar a sua pratica pedagdgica. Ele media os conceitos, saberes e valores na sala de
aula, relacionando-os com a vida. Ajuda o educando a aprender, a ser produtivo e a dar o
significado ao mundo. E nesse sentido que Basilio (2013) afirma que O oficio do professor
assume na verdade duas direc¢des, uma de reproducdo que culmina com a reconstrugdo do

conhecimento e, outra da desconstrucdo que origina a inovacao ou a transformacao.

A formacgéo do aluno com base na pratica, isto é, em Oficios pode levar o aluno a mudar as
formas de pensar. As actividades quotidiana na escola baseadas no saber fazer pratico tem um
caracter educativo, apesar do termo educativo ser complexo, mas considera-se assim na
medida que exige ao aluno um exercicio mental. Na medida que o aluno se reapropria as

culturas, ele mergulha-se na cultura e cultiva o espirito criativo e da interculturalidade.

Enfim, recuperando todos os pontos esséncias que foram tratados nesta pesquisa relativos ao
curriculo local no desenvolvimento das competéncias operacionais do educando na disciplina
de Oficios, a pesquisa chegou a conclusdo de que a matéria sobre o curriculo local ndo é
encarada com seriedade de modo a facilitar o desenvolvimento das competéncias

operacionais do educando na escola em estudo.

Tendo em conta que a filosofia educativa do curriculo local é de formar o educando capaz de
contribuir para a melhoria ndo s6 da sua vida mas também da sua comunidade, a escola em
estudo ndo se preocupou em tomar as suas responsabilidades em matéria da gestdo do
curriculo local, consequentemente, o curriculo local é ineficaz nessa escola. Assim,
recomenda-se que haja oportunidades educativas de formagdo do professor em matérias do

curriculo local.
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A recomendacéo acerca de formacdo do professor reveste-se duma grande importancia pois
sdo os professores que revitalizam o curriculo local na sala de aula e que devem harmonizar a
brochura do tal curriculo de modo que a escola tenha o seu prdprio programa local. Em
adicdo, deve haver o estimulo a comunidade de modo que haja a facilidade de adquirir a sua
experiencia. Isso implica trabalhar cuidadosamente com a comunidade no processo de

listagem dos contetdos locais.

Recomenda-se ainda que haja uma reestruturacdo de &reas tematicas locais revisadas
anualmente com o objectivo de actualizar os contetdos e ajusta-los as necessidades da
comunidade sem, contudo, confundir o curriculo local com a disciplina de Oficios. Pede-se
ainda que haja a disponibilizacdo de meios pecuniérios e materiais por parte das instancias
centrais do ensino basico para facilitar o levantamento dos saberes locais tendo em vista que
0s resultados da pesquisa demonstraram que ndo existe o programa do curriculo loca por que

o0s elementos da comunidade exigem sempre algum valor monetario.

Constitui uma das recomendacdes pertinentes, a recolha ou a listagem dos contetdos locais.
O processo de recolha dos contetdos locais deve ser levado a cabo pela escola na medida do
possivel e deve ser acompanhado pela elaboracdo de uma espécie de plataforma, isto &,
brochura contendo os temas locais a serem ensinados e revitalizados na sala de aula pelos
professores. Esta recomendacéo reveste-se duma grande importancia visto que a escola em

estudo ndo dispbe de nenhuma brochura recomenda pelo Ministério da Educéo e INDE.

Para controlar o processo de ensino e aprendizagem na dimenséo curriculo local, recomenda-
se energicamente, sempre que possivel, que haja a intervencdo dos servigos de superviséo e
monitoria permanente de modo que o curriculo local seja operacionalizado na escola a fim de
responder adequadamente as obrigacGes do ensino. Respeitando essas premissas acredita-se
que se pode atingir o objectivo na disciplina de Oficios que consiste no desenvolvimento

operacional do educando.
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GUIAO DE ENTREVISTAS A COMUNIDADE ESCOLAR

Caro (a) Sr(a), esta entrevista é parte de um estudo que possui meramente objectivo

académico. A sua opinido € de suma importancia para a concretizacdo desse trabalho. Todas

as informagdes serdo utilizadas de maneira agrupada, ndo sendo em nenhum momento

identificado o respondente. Desde ja muito obrigado.

ISR 7 (0 (o) PP

ENErEVISTAAO . . .. e oo oottt e

Categorias de analise

Subcategorias das questdes orientadoras

1

Relacéo de saberes locais e saberes

universais.

1. Que tipos de saberes sdo sugeridos no curriculo
local relativamente ao curriculo do ensino basico na
disciplina de Oficios?

2. Que comentarios fazem sobre o relacionamento

entre saberes locais e saberes escolares em Oficios?

3. Existem no curriculo local alguns aspectos
socioculturais que ndo se encontram no curriculo

oficial especificamente na disciplina de Oficios?

Competéncias
educativos

em

processos

4. Que competéncias sdo definidas no curriculo do
ensino basico e no curriculo local?

5. Sera que os contetdos do curriculo local ajudam o

aluno a ser criativo na disciplina de Oficios.?

6. Serad que os professores sdo habilitados em ensinar
a disciplina de Oficios tendo em vista a sua natureza
caracterizada pelos trabalhos praticamente manuais

com técnicas diferentes?
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A Comunidade escolar na gestdo do

curriculo local

3

7. Como é que é feito o processo de seleccédo de

conteldos relevantes a nivel local?

8.Como é que o professor envolvido na seleccéo de

conteldos locais?

9.Que estratégias que os professores usam em termos
metodoldgicos para integrar os sabres locais na sala

de aulas em Oficios?
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2.1.ENTREVISTA AOS REPRESENTANTES DA DIRECAO DA ESCOLA

CODIFICACAO: (RDE)

Subcategorias das questdes
orientadoras

Depoimentos

1.

Tipologia de contetdos locais
na disciplina de Oficios

A tipologia de contedos locais em Oficios na minha escola
nao se desconecta daquilo que temos nos NOSsos programas
oficiais. A propria disciplina de Oficios é de natureza local.
No programa da disciplina de Oficios fala-se da producéo de
objectos como peneiras, cestos, chapéu, pastas, carteiras,
brinquedos, esteiras entre outros objectos, mas a escola na
tem esses tipos de conteudo porque a comunidade ndo
colabora bem connosco (RDE-2).

2.

Relacdo epistemologica de
saberes locais com saberes
escolares

O vinculo que existe entre os saberes locais e 0s contetdos
existentes na disciplina de oficios é indissociavel. Tudo o que
estd nos programas de Oficios, é tudo local. A técnica de
fazer o jardim por exemplo que o aluno deve aprender na
escola em articulacdo entre o professor e um elemento da
comunidade, é o local primeiro, depois foi escrito em
documentos oficiais. Por isso em alguns momentos pensamos
que a disciplina de Oficios é proprio o curriculo local (RDE-
2).

As disciplinas definidas nesse curriculo, apresentam-se em
diferentes areas de forma bem estruturada, focalizando-se no
desenvolvimento de capacidade e competéncias dos alunos.
O relacionamento referido, encontra-se em todas essas
disciplinas como em Oficios (RDE-1).

Em termos de estrutura, os contetidos estdo arrumados em
trés diferentes areas de saberes e cada area esta constituida
por um grupo de disciplinas nomeadamente: Comunicacéo e
Ciéncias Sociais, Matematica e Ciéncias Naturais e por fim
Actividades Praticas e Tecnoldgicas (RDE-1).

A particularidade da disciplina de Oficios, versa-se naquilo
que temos como Actividades praticas e tecnoldgica. Em
todas essas disciplinas, encontra-se um grande
relacionamento entre o saber local e o contetudo escolar em
Oficios (RDE-1, RDE-2).

Existe em Oficios um grande cruzamento entre saberes das
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actividades  extracurriculares  informais e  saberes
curriculares formais; refiro-me com isso de saberes que se
encontram nas nossas comunidades e 0s que se ensinam na
escola. Esses dois saberes sao indissocidveis apesar de ndo
se articular a partir da minha escola com os elementos da
comunidade de modo a demonstrar aos nossos alunos essa
forma indissociavel desses dois saberes (RDE-2).

3.

Caracteristicas de saberes do
curriculo local relativamente
aos saberes escolares

Apesar de existir a complementaridade entre os conteudos
manejados na comunidade e aqueles que a escola ensina, 0s
ritos de iniciacdo contemplados no novo curriculo ndo
integra a disciplina de Oficios, esses sdo temas tipicamente
para o curriculo local (RDE-2).

Existem alguns aspectos socioculturais em outros conteudos
locais que ndo coadunam com o0 que se deve ensinar em
Oficios considerando a sua natureza. A disciplina de mdsica
por exemplo, propde como conteudos locais de ensino o
canto chamado tufo, que reporta a vida da comunidade em
todos os momentos de alegria como de tristeza. Quero dizer
com tudo isso que quando nasce um bebé na nossa cultura é
uma alegria, e quando ha falecimento é uma tristeza (RDE-
2).

Esses cantos todos que reportam a nossa forma de agir e de
Ver as coisas e como se comportar, contem aspectos culturais
que ndo se encontram e ndo se ensinam na disciplina de
Oficios (RDE-2).
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Competéncias em curriculos

do ensino bésico e local

O plano curricular do ensino basico foi estruturado de modo
a garantir a criatividade dos alunos e o desenvolvimento de
conhecimento e valores. Esses valores e habilidades néo
foram definidos apenas na disciplina de oficios mas também
nas outras disciplinas como na educacao musical, na lingua
portuguesa, linguas mogambicanas, nas ciéncias sociais,
matematica e nas ciéncias naturais (PDE-2).

Eu sou professor nesta escola desde muito tempo apesar de
ser hoje director adjunto pedagdgico. O que notei € que a
estrutura actual do novo curriculo do ensino béasico me
parece ser a melhor porque divide os conteddos em trés
areas de saber que fazem com que o nosso aluno desenvolva
livremente as suas competéncias. Essas trés areas de saber
sd0: comunicacdo e ciéncias sociais; matematica e ciéncias
naturais, em fim actividades pratica e tecnologicas (RDE-2).

Na area de comunicacdo e ciéncias sociais temos 0s
conteudos de lingua portuguesa, em que fazemos tudo por
tudo para que o aluno desenvolva competéncias e habilidade
para poder comunicar tanto oralmente como por escrito a
fim de participar bem na sua vida social, cultural, econémica
e politica tanto na sua comunidade como no pais (RDE-2).

Aqui na minha escola, reconhecemos a importancia da
musica mas nem todos os professores sabem criar o interesse
da musica no aluno a partir da sua propria iniciativa. O que
se tem verificado € que a maioria dos professores aqui
ensinam apenas o que esta plasmado nos programas oficiais
(RDE-2).

Neste novo curriculo do ensino basico, as ciencias sociais
trazem muitas novidades em termos de formacao integral do
aluno na arena social. Integra competencias que possam
levar o aluno a se enquadrar melhor na sua comunidade
como por exemplo compreender processo historico, conhecer
a economia do pais, conhecer seus direitos, como ser
tolerante, mas outras competencias. Mas tudo isso devia se
compilar com outros aspectos locais, infelismente a
comunidade local aqui ndo nos traz nenhuma novidade
(RDE-1).

As competéncias basicas definidas na disciplina de Oficios,
como por exemplo jardinagem, agropecuaria, escultura,
pesca, artesanato, ndo sdo realizadas apesar de serem
definidas no nosso curriculo porque os professores nédo sao
capacitados para fazer esses tipos de actividades (RDE-1).




195

5.

Relevancia dos conteldos
locais no desenvolvimento
operacional do educando

Na disciplina de Oficios, constituem conteudos do saber
fazer a agricultura, escultura, jardinagem, construcgao,
pesca, culindria, pecudria, etc. Esses sdo conteudos de
caracter pratico que temos em Oficios que em algum
momento levam o aluno a ser criativo a partir dos
ensinamentos do professor. Esses conteldos nao sao
associados a outros que a comunidade deveria nos trazer de
modo a tornar o nosso aluno mais criativo (RDE-2).

Na escola, o saber fazer é transmitido em todas as
disciplinas e, muito particularmente na disciplina de Oficios.
No novo curriculo, as disciplinas responsaveis para este tipo
de saber sdo na sua maioria Educacao Visual e Oficios. Sao
essas duas disciplinas que tem a natureza mais criativa e que
sdo tdo relevante na dimens&o criativa do aluno (RDE-1).

Pertinéncia de formacdo de
professor na leccionacdo de

Oficios

Os conteudos locais em Oficios, relacionam-se com o
conteddo ja previsto no programa de ensino da mesma
disciplina e sdo muito importantes porque ajudam o aluno a
ser mais criativo, mas a grande dificuldade que temos esta
na leccionacgao dessa disciplina (RDE-2).

Os nossos professores ndo estdo habilitados em leccionar
algo tdo pratico como os oficios, que sdéo o campo de
trabalho manual onde o conhecimento das caracteristicas
dos materiais é fundamental, bem como o desenvolvimento
de técnicas diversas que se adquire pela manipulacdo e
experimentacdo dos mesmos, temos muita dificuldade quanto
a isso (RDE-2).
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Processo de seleccdo de
conteddos locais

Todos nds aqui na escola somos participantes na selec¢cao de
contetidos; quando digo todos nos, refiro-me da propria
direccdo, dos professores, encarregados de educacdo e
alunos, em coordenacdo com os elementos da comunidade
que infelizmente ndo cooperam connosco (RDE-2).

A seleccdo de contetdos locais enquadra-se no ambito do
curriculo local. Essa seleccdo tem como o objectivo
completar o curriculo nacional definido a nivel central.
Consiste na auscultacdo da comunidade envolvendo
consultas para saber que conteddos as criancas devem
aprender segundo a prépria vontade de tal comunidade
(RDE-1).

Em todas as turmas por onde nds passamos em termos de
assisténcia as aulas como direccdo da escola, o que tem
acontecido é que antes de inicio das aulas, o professor
primeiramente coloca perguntas aos alunos para saber que
aspectos da sua realidade local podem ser abordados e em
seguida avanca para contetdos que constam do curriculo
oficial de acordo com o programa (RDE-1 e RDE-2).

A seleccdo dos conteudos € feita a partir da propria
disciplina de Oficios pela natureza dos seus contetidos. Os
processos de entrelacamento de varios materiais para a
producdo de diferentes tipos de objectos com finalidade
utilitaria e decorativa, sdo ensinados na mesma disciplina de
Oficios (RDE-2).

Esse processo de entrelacamento é a base para a producédo
de tecidos e € 0 mesmo que se usa na producdo de projectos
como peneiras, cestos, chapéu, pastas, carteiras, brinquedos,
esteiras entre outros objectos. Tudo, o professor apenas
explica aos alunos sem nenhuma pré-seleccdo em termos de
contetudos (RDE-2).

O papel do professor na

definicdo de contetdos locais

Sou pedagogico e professor, os documentos que temos lido
mostram claramente que a recolha de conteudos locais tem
por objectivo aproximar conteddos locais com contetdos
escolares. E exactamente o que minha escola pretende
sempre fazer mas fica limitada com o comportamento dos
elementos da comunidade (RDE-2).
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3.2. ENTREVISTA AOS REPRESENTANTES DOS PROFESSORES

CODIFICACAO: (RP)

Subcategorias das questdes

orientadoras

Depoimentos

Tipologia de contetdos locais

na disciplina de Oficios

Sabemos muito bem os tipos de conteldos que devem
integrar o curriculo local na disciplina de Oficios, como
por exemplo modelagem de barro, feitura de chapéu,
cestaria, carpintaria, culinaria, corte e costura, mais outros
contetidos (RP-1).

O absurdo € que tudo isso, ndo se faz aqui na nossa escola
por falta de iniciativas préprias que possam nos levar a
colaborar com a comunidade que tem mais experiéncias e
tambeém por falta de um memorando entre as partes (RP-1).

Nés aqui na nossa escola chegamos ao ponto até de
considerar a disciplina de Oficios como o proprio curriculo
local. Confundimos esta disciplina com o tal curriculo e os
saberes locais que nos como professores de Oficios
integramos nessa disciplina sdo feituras de vassoura,
moldagem de barro, costuras, desenhos de casas e outros
tipos de desenhos conforme o programa de ensino (RP-2).

Outros contetdos que deviamos integrar tém sido sem
nenhum sucesso por que nao colaboramos com o0s
elementos da comunidade com experiéncia. O professor €
obrigado a fazer tudo sozinho na sala de aulas seguindo o
que esta no manual da escola (RP-2).

N&o ensinamos sempre a disciplina de Oficios porque a
natureza da prépria disciplina implica os contetdos locais
que deveriam ser trazidos pela comunidade local para nos
facilitar a compreensédo de alguns conteudos teoricos que
temos ensinado os alunos a partir dos manuais disponiveis
(RP-1).

Os tipos de contedos locais predefinidos em documentos
oficiais para a leccionacdo, recomendamos cada aluno
visitar e observar algumas actividades ligadas ao saber -
fazer pratico como por exemplo falar com um oleiro do seu
bairro sabe fazer a olaria, ou a costura, a cestaria até
mesmo os téxteis (RP-1).
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Depois desta recomendacdo aos alunos, implementamos
com destaque na sala de aulas entre aluno e professor. E
assim que procedemos na escolha de alguns conteudos
locais predefinidos em documentos oficiais na disciplina de
Oficios (RP-1).

Relagéo epistemoldgica de
saberes locais com saberes

escolares em Oficios

O que nds temos Nos NOss0s programas e manuais oficiais
de Oficios, ndo difere daquilo que as instituigdes superiores
e competentes nos pedem em articulagio com a
comunidade. Tudo o que a disciplina de Oficios pretende
ensinar oficialmente, é exactamente aquilo que se trata
localmente. Ao meu entender, tudo o que € universal, parte
primeiramente do local (RP-1).

A verdadeira ideia para fabricar as loucas que séao feitas
nas inddstrias hoje, partiu primeiramente do local. O
exemplo tipico disso ¢ a moldagem de barro local a partir
da qual temos as loucgas feitas com materiais locais e, é 0
que se ensina em Oficios na escola (RP-1).

Isso tudo par dizer que o saber da escola considerado
universal ndo pode ser um saber de facto sem recorrer aos
saberes locais. Na educacgdo, os saberes eram vinculados
nas teorias modernas que marginalizavam 0S NnOssoS
saberes locais a saber que existe uma grande
interdependéncia entre esses dois saberes (RP-1).

Se os elementos da comunidade local com uma certa
experiéncia em saber fazer algo em articulagdo com a
nossa escola, ensinasse o0 nosso aluno a fazer alguma
actividade relacionada a olaria por exemplo, o aluno
saberia pessoalmente proceder as actividades ligadas a
isso, e futuramente podera ser um bom oleiro (RP-2).

E exactamente isso que nds assistimos quando nos trazem
alguns objectos que séo feitos nas industrias da China ou
dos outros paises. Por tanto, a relacdo solida entre o nosso
saber local baseado nas nossas experiencias locais e 0
saber universal € muito visivel na educacéo de hoje (RP-2).

O que nds temos localmente, ou melhor dizer, o que se pode
fazer usando o material convencional, pode em qualquer
momento ser trabalhado nas inddstrias e produzir algo de
grande envergadura enquanto a ideia partiu do
conhecimento local que outros por ignorancia negligencia;
portanto, o local é o universal (RP-1).
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Caracteristicas de saberes
locais e saberes escolares em

Oficios

Um professor por exemplo, ao tratar a problematica das
doencas na disciplina de ciéncias naturais, € movido a falar
da contribuicho da medicina tradicional para a
comunidade. Nesse caso, 0s conteudos que se discutem
poderdo ser a funcé@o das plantas e dos animais medicinais
nas comunidades. A natureza cultural desses contetdos ndo
tem nada a ver com a disciplina de Oficios (RP-1).

Competéncias em curriculos

do ensino basico e local

Aqui na nossa escola, nds sabemos que a area de
actividade prética e tecnoldgica é constituida por Oficios,
educacdo visual e Educacgdo fisica. Em Oficios, fazemos
tudo de modo que o aluno desenvolva competéncias e
habilidade em actividades como escultura, artesanato,
culinéria e costura. Isso tudo fazemos de acordo com o que
estd escrito no plano curricular do ensino basico sem
colaborar com os elementos da comunidade local (RP-1).

Aqui no nosso distrito e particularmente na nossa escola,
ainda nao se introduziu as linguas mogambicanas, talvez no
proximo ano. Mas mesmo assim, conseguimos notar que o
nosso aluno, ndo tem dificuldade de se expressar em sua
lingua local e n6s ndo ensinamos aqui na nossa escola as
linguas locais apesar de fazer parte do plano curricular do
ensino basico na area da comunicacdo e ciéncias sociais
(RP-1).

Estamos preparados que partir do proximo ano vai se
introduzir essas linguas locais e a nossa aposta é que o
aluno possa desenvolver mais as competéncias que vem
com ele nessas linguas para que valorize os conhecimentos
da cultura local (RP-1).

Aqui no nosso distrito, temos a nossa educagao musical que
os alunos deviam aproveitar se conseguissemos ligar a
nossa escola com a comunidade. As dancas tipicas para o
nosso distrito como por exemplo Nthipa, lipweku,
Namahanja, nahira, Malowa, Nakula, trazem uma certa
educacdo e um conhecimento que prepara 0S meninos para
uma vida adulta em termos de saber como se comportar e
como tocar alguns instrumentos musicais locais (RP-2).

Conheco muito bem as competéncias definidas na
disciplina de educacdo visual que permitem observar,
descobrir, expressar-se através da imagem. Dai, o aluno
pode, pintar, desenhar, modelar e fazer construgdes
geomeétricas. Nao tenho bem a certeza se no curriculo local
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pode-se encontrar essas competéncias todas (RP-1).

Eu lecciono a disciplina de educagdo visual, as
competéncias que nela sdo definidas sdo: saber observar,
descobrir, expressar-se com a imagem, criar ou ser
criativo, pintar, picotar, tracar, fazer construcdes,
desenhar, colar, saber estruturar, combinar, imaginar etc.
N&o vejo o relacionamento isso pode ter com o0 que a
comunidade pode trazer (RP-2).

Relevéancia dos contetidos
locais no desenvolvimento

operacional do educando

Os conteudos locais sdo de grande valia para promover o
espirito de criatividade no nosso aluno tendo em vista que
sdo coisas que ele vive na sua propria comunidade e que
nao relatam muitas histérias mas vao mais para coisas
praticas (RP-2).

Os contetdos locais na verdade sdo muito importante na
medida em que s&o ensinados na escola e incutindo isso no
educando, este aprende a construir casas, a costurar, abrir
machambas, entre outras actividades que lhe facilite até um
dia a ganhar a sua vida com trabalhos praticos (RP-1).

Processo de seleccédo de

conteddos locais

Eu lecciono a disciplina de Oficios, mas na minha escola, o
curriculo local constitui um caos na leccionacao de alguns
conteddos na disciplina de Oficios por falta de materiais
didacticos que possam facilitar o saber -fazer (RP-1).

Temos também dificuldades na colaboragdo com alguns
oficios praticados nas comunidades por falta de um
memorando entre as partes. Para além disso, ndo existe
nenhuma brochura produzida aqui na minha escola que
possa nos orientar (RP-1).

Achamos a disciplina de Oficios ser o tal curriculo local e,
os saberes locais que n6s como professores de Oficios
seleccionamos nessa disciplina séo coisas como feituras de
vassoura, costuras, desenhos dificeis como por exemplo
desenhos de casas e outros tipos de desenhos (RP-2).

Outros contetidos que deviamos seleccionar tém sido sem
nenhum sucesso por que ndo temos bons relacionamentos
com o0s elementos da comunidade que possam nos trazer
suas experiéncias. Nesse caso, O professor encontra-se na
obrigacdo de fazer tudo sem nenhuma ajuda extra
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curricular (RP-2).

O papel do professor na
defini¢do de conteudos locais

Cada disciplina tem seus contetdos locais. Na estratégia de
seleccdo desses conteudos, existem diferentes fazes que se
devem observar, como por exemplo a mobilizacdo da
comunidade a nivel local, dai segue-se o levantamento de
contedos com base num questionario elaborado. Mas o
grande problema que no6s temos aqui na nossa escola
consiste na falta de iniciativa a partir da prépria escola
(RP-2).

Essa situacdo tem contribuido para que a maior parte dos
professores tenha um desequilibrio em termo de
conhecimento sobre a estratégia de seleccdo de conteudos
relativamente ao curriculo local (RP-1).

Ja que a minha escola ndo tem nenhuma iniciativa sobre a
seleccdo de conteudos locais, um dia fui ter pessoalmente
com alguns elementos da comunidade mas descobri que a
comunidade actual esta muito virada ao negocio, todo
mundo quer um lucro independentemente do que faz, o
lucro é o que interessa. Tudo o que solicitei, precisava-se
de um pequeno ganho (RP-1).

Quando fui ter com esses elementos da comunidade,
perguntam-me: vamos ganhar o qué? Eu sou professor de
Oficios, quando fui ter com eles querendo algum material,
me exigiram algum dinheiro (RP-1).

A minha escola apenas sabe teoricamente que a escola deve
ter uma brochura dos temas locais mas concretamente
nunca pensou em procurar fazer isso, sé cada um de nds
fala de conteddos locais, e confundimos isso com a
disciplina de Oficios por ser de natureza local (RP-1).

Nunca tivemos pelo menos uma pequena capacitacdo para
sabermos qual é a metodologia que se usa para essa
questdo de integracdo desses saberes locais na sala de
aulas. Por isso nem uma brochura local a escola tem.
Outro assunto aqui ¢ a falta de formacéo sociopedagdgica
(RP-1).

Eu ensino ciéncias sociais e a disciplina de Oficios, existem
muitas coisas que podiamos introduzir nas aulas mas néo o
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Estratégia do professor na
integracdo dos saberes locais

na sala de aulas

fazemos, dum lado por falta de materiais didacticos e de
outro por nao ter onde ir buscar (RP-2).

N&o é por que ndo sabemos o que sdo saberes locais, e que
deve-se produzir um documento com contetdos locais,
sabemos tudo isso; mas nunca existiu uma certa
mobilizagio para o efeito. Para falar dos rios locais por
exemplo, temos que perguntar os alunos quais 0s outros
rios que conhecem na sua prépria comunidade (RP-2).

E assim que nos temos feito sobre a integracdo dos
contetidos locais porque ndo temos nenhum apoio dos que
sabem fazer isso. E assim mesmo que comparamos a
disciplina de Oficios com o proprio curriculo local (RP-1).

Eu posso até contratar um oleiro para ensinar os alunos a
fabricar panelas de barro, usando materiais convencionais,
tradicionais, mas este contratado vai me pedir dinheiro,
dando meu dinheiro do bolgo, a escola ndo vai me restituir
porque nédo tem fundo para isso (RP-2).

Apéndice-4

4.3. ENTREVISTA AOS REPRESENTANTES DOS PAIS E ENCARREGADOS DE
EDUCACAO. CODIFICACAO: (RPEE)

Subcategorias das questdes
orientadoras

Depoimentos

Ndés sabemos que os conhecimentos por exemplo sobre
a cestaria, olaria, tecelagem, tapecaria, até mesmo
curtume que € a técnica de producdo de materiais com
base em peles de animais; jardinagem, todos esses
conteddos devem ser integrados na disciplina de
Oficios para permitir que os nossos filhos sejam mais
operacionais e que sejam preparados para o mercado
de trabalho quer na sua comunidade quer para o auto
emprego (RPEE-1).

Tipologia de conteldos locais na | Ngs aqui localmente sabemos o que sdo politicas de

disciplina de Oficios

mudancas curriculares e 0 que é que se deve fazer
localmente de modo a nos reajustar a essas mudancas
curriculares. Em documentos oficiais, sabemos que
esta estipulado que a escola deve colaborar com a
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comunidade de modo a integrar as actividades de
caracter tecnoldgico na escola para o bem dos nossos
filhos (RPEE-2).

Contetdos como jardinagem, carpintaria, construcéo
de casas e outros conteudos tipicos para integrar a
disciplina de Oficios tém nos custado porque 0s
elementos da comunidade com conhecimentos sobres
esses saberes tem nos exigido algum valor monetério
(RPEE-2).

2

Relacéo epistemoldgica de saberes
locais com saberes escolares em
Oficios

Eu penso que a introducdo dos saberes locais no
curriculo escolar de hoje, e muito mais na disciplina de
Oficios que leva o aluno a um saber fazer pratico com
algumas actividades tecnologicas capazes de lhe
inserir na sua propria comunidade, Ihe propulsando no
mercado de emprego constitui a melhor forma de ver
que o relacionamento entre o saber local e o saber
escolar é forte e indiscutivel que antes era rejeitado
(RPEE-2).

3

Caracteristicas de saberes locais e
saberes escolares em Oficios

Os contetdos como as dangas e cantos da regido, os
ritos de iniciacdo, a conservacdo dos alimentos, a
histéria da regido, a importancia dos rios locais, 0s
locais histéricos e mitos, apesar de serem temas que
atravessam os temas do curriculo oficial, ndo integram
a disciplina de Oficios pela sua natureza cultural
(RDE-1, RPEE-2).

4

Relevancia dos contetdos locais no
desenvolvimento operacional do
educando

Os contetdos locais na escola deveriam ser abordados
nas areas de exploracdo extremamente importante e
abrangentes como por exemplo a familia, a
alimentacdo, a salde, o ambiente, a agricultura e
pecuario, o trabalho e o equipamento. Na medida em
que essas dareas tado importantes e abrangentes
integram o0 processo de ensino, o aluno fica
integralmente  bem formado com competéncias
desenvolvidas por que nas outras disciplinas adquire
outros saberes (RPEE-1).

Nas areas de exploracdo tdo importante e abrangentes
como a familia, a alimentacéo, a saude, o ambiente, a
agricultura e pecuario, o trabalho e o equipamento
devia-se fazer um horéario especifica com muito tempo
(RPEE-1).
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NOs temos lido em documentos oficiais que apenas 20
% dos tempos foram dado aos conteudos locais para
que o aluno aprende com base na pratica. A meu ver,
esse tempo € insignificante porque o ensino na pratica
é o melhor e a comunidade tem muita coisa para trazer
a escola para aprendizagem do aluno (RPEE-1).

5

Pertinéncia de formacéo de
professor na leccionacgdo de Oficios

Quando li em documentos oficiais o que a
comunidade deve trazer como experiencia local
em termos de conteldos para o ensinamento
dos alunos, fiquei tdo satisfeito por saber que
também a comunidade tem algo para contribuir
de modo que o nosso aluno aprenda coisas
manualmente, possuir a arte, algo tao
importante, mas infelizmente os elementos da
comunidade nos complica (RPEE-2).

Com toda esta complicacdo dos elementos da
comunidade, que muita das vezes tém um saber
fazer manual que nédo trazem na escola sem
uma certa remuneracao, ficamos sem perceber
se 0s professores realmente tem todas as
habilidades para ensinar a teoria e a pratica
(RPEE-1).

6

O papel do professor na seleccao
de contetdos locais

A comunidade local quando ¢é consultada no ambito de
pedir auxilio em relacdo a explicitagdo de um
determinado saber, tem exigido um valor monetario
(RPEE-2).

O que notamos € que a escola ndo tem um fundo extra
para esses tipos de actividades, a falta de fundo
disponiveis para a remuneracdo dos membros da
comunidade local, que tem exigido um valor monetario
para trazer as suas experiéncias; na nossa opiniao,
constitui um dos grandes desafios e dificuldade para
proceder a esse processo (RPEE-1).

Apéndice-5
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5.4. ENTREVISTA AOS REPRESENTANTES DOS ALUNOS

CODIFICACAO: (RA)

Subcategorias das questdes Depoimentos
orientadoras

Na minha sala, o professor nos mostra desenhos
pintados que estdo no livro e depois nos manda em
forma de TPC para fazermos costura, construcéo de
objectos com tiras de papel ou desenhar qualquer coisa
1 que sabemos, nos ensina também higiene e seguranca ao
. . , . trabalhar com barro e outras pastas incluindo a areia
Tipologia de conteldos locais | 1o hada; dizendo que temos que manter o local a nossa
na disciplina de Oficios volta limpo e bem organizado (RA-1).

O professor costuma nos ensinar bem na nossa sala de
aulas explicando-nos as diferentes imagens que estdo
nos livros que cada um de nos tem, depois h4 momentos
que nos manda fazer algum TPC sobre o que ele nos
explicou na sala. Na minha sala de aula nunca vi
pessoas estranhas a vir nos ensinar algo que nds nao
sabemos. Sempre tem sido 0 nosso professor que nos
explica tudo no livro (RA-2).

Nés ndo aprendemos Oficios sempre que temos iSS0 no
horério, é verdade que 0 nosso professor nos ensina bem
coisas de Oficios, mas podemos as vezes passar muitas
semanas sem estudar Oficios e no lugar disso
aprendemos outras disciplinas como portugués ou
ciéncias naturais (RA-1).
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2

Relacdo epistemoldgica de
saberes locais com saberes
escolares em Oficios

Quando aprendemos com o professor na sala de aulas
como fazer um cesto por exemplo ou como fazer uma
costura, 14 nas nossas casas pegamos O cesto ou 0S
materiais de costura com as nossas préprias maos, o que
ndo acontece na nossa sala de aulas (RA-1).

A verdade é que nds pegamos com as nossas proprias
maos o0 material que néo difere em nada daquilo que nos
ensina na sala, mas depois acabamos esquecendo tudo o
que nos foi ensinado na sala de aulas com o0 nosso
professor. Se o professor nos ensinasse na sala trazendo
o material de casa, explica, fazendo, todos os alunos
teriam mais conhecimento e saberiam fazer sem
esquecimento (RA-2).

3

Competéncias em curriculos do
ensino basico e local

Eu tenho visto em casa meus irm&os a tocar viola e a
falar de algumas notas musicais, e muitas vezes quando
estdo a tocar viola, minha irma chora por causa da
emocdo e do gosto, até minha mae gosta por que cria
alegria em casa. Mas na minha escola, quando chega o
tempo de educacdo musical, minha professora nos
manda numa outra turma (RA-2).

Ha muito tempo quando chovesse, eu pensava que Deus
estava mijando, porque ndo podia em nenhum momento
compreender como € que se pode cair a chuva. Mas
gracas a ciéncias naturais consigo perceber esse
fendmeno das chuvas como € que aparece (RA-2).

4

Relevancia dos contetidos
locais no desenvolvimento
operacional do educando

Eu sou aluno sim, aprendo com meu professor de Oficios
0 que vem do livro. Mas penso que isso que vem do livro
nao basta s6, porque o professor ensina isso como se
fosse historia. Tratando-se de Oficios, seria melhor
chegar aqui na minha escola alguém que na pratica sabe
fazer algo para nos ensinar e depois de nos ensinar
voltar para sua casa enquanto ja sabemos fazer algo na
pratica (RA-1).

5

Pertinéncia de formacédo de

Na minha turma 7 2 classe, 0 nosso professor nos explica
como fazer modelagem de barro, como cozinhar, mas
nao nos faz mostrar isso com o proprio material para
nos também sabermos como ele, s6 nos fala e depois
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professor na leccionagéo de
Oficios

esquecemos (RA-1).

Eu estou na 62 classe, desde que nos distribuiram livros
de Oficios, levamos para casa para ler s, mas com as
nossas maos, ainda ndo fizemos o que lemos no livro,
coisas muito bonitas que podem um dia nos ajudar até
chegarmos a fazer algo para vender se nos ensinassem
como fazer (RA-2).

6

Estratégia do professor na
integracdo dos saberes locais
na sala de aulas

Se o0s professores trouxessem o0s exemplos
praticos usando as nossas proprias linguas,
aprenderiamos mais melhor. As nossas linguas
locais sais importantes para aprendizagem local
porque aqui na minha escola muitos tem
dificuldade com a lingua portuguesa e outros
sentem vergonha de perguntar algo local em
nossas lingua local (RA-1).
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Grelha da andlise de contelddo das observac6es

Observacéo na sala de aulas

Dimensdes da observacgéo

Aspectos observados

Aula assistida

Aula da disciplina de Oficios 72 classe

Momento de chegada do professor e hora de
inicio das aulas.

Chegada do professor na sala de aulas: 6h30.
Inicio das aulas: 6h45.

SaudacOes e marcacao de faltas aos alunos
ausentes.

Dimenséo: Desenvolvimento das
competéncias operacionais do educando

Mobilidade insuficiente dos alunos
relativamente a interaccdo com o professor
na sala de aula.

Tema e conteldo tratado

Cestaria:

Conto duma histdria concernente uma aldeia
onde ndo havia lojas para comprar objectos
modernos como peneiras, cestos, chapéus e
pastas.

Estratégia em termos metodoldgicos

Desenho no quadro mostrando os tipos de
materiais naturais: palha, bambu, canico,
capim e fios de sisal que se podem usar para

fabricar objectos tipicos da zona.

TPC aos alunos para que fossem fabricar
algo a partir dos exemplos dados na sala de
aulas usando os materiais mostrados na sala

de aulas.
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Constatagdes

Introducéo de alguns elementos do curriculo
local ndo especificados na brochura que a
escola deveria produzir.

Limitacdo do professor na sua pratica
pedagogica e metodoldgica,

Falta do material adequado e estimulante
para auxiliar na producado e na sistematizacéo
dos saberes.

Aulas expositivas sem nenhum material
didactico relacionado com o curriculo local.

Auséncia total de pelo menos um elemento
da comunidade com dominio da matéria local
para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem nesse ambito.

Exploracao dos 20% do curriculo local

Dificuldades para explorar os 20% do

curriculo local em termos metodoldgicos.

Turma tdo numerosa. Contem cerca de
oitenta alunos. O processo de marcagdo de

falta levou cerca de vinte minutos.
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