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Resumo

Este trabalho corresponde ao relatério de uma pesquisa elaborada no ambito do curso
de doutoramento em Ciéncias da Educacédo, na area de aprofundamento de Pedagogia
Social, com a intencdo de compreenderem que medida a oferta formativa atualmente
existente em Mocambique no ambito da alfabetizacdo e educacdo de adultos vai ao
encontro das necessidades dos educandos. Para concretizar esta investigacdo, tomou-
se como base de referéncia empirica o projeto de alfabetizacdo e educacédo de adultos
do centro de Natete, provincia de Nampula, de modo a analisar 0s principais processos
pedagdgicos promovidos no ambito do programa de alfabetizacdo e educacdo de
adultos, bem como as percecdes dos educandos em relacdo a oferta formativa e as
praticas de formacgdo desenvolvidas pelo Centro. O estudo foi desenvolvido em torno de
duas vertentes: politica educativa e necessidades dos adultos. Na primeira vertente, fez-
se uma reflexdo sobre o papel que o sistema educativo desempenha na vida social,
politica e cultural dos cidaddos e, na segunda vertente, uma reflexdo sobre a forma
como as necessidades dos adultos séo traduzidas nos processos pedagdogicos
promovidos pelos centros de alfabetizacdo e educacdo de adultos. O marco tedrico
enquadra-se principalmenteno campo da pedagogia social, enquanto disciplina das
ciéncias da educacdo que inclui as dinamicas da formacdo ao longo da vida
desenvolvidas numa logica sociocomunitaria. A analise dos dados sugere a existéncia
de uma divergéncia entre a visao geral da politica em vigor no que se refere aos
processos da alfabetizacdo e as necessidades dos educandos. Tendo estes dados,
considera-se importante refletir sobre as estratégias de adequacéo da oferta formativa,

conforme se recomenda nas consideracdes finais do presente estudo.

Palavras-chave: Oferta formativa, necessidades dos educandos.



Abstract

This paper corresponds to a research carried out in the framework of the doctoral
program in Educational Sciences in the area of deepening of Social Pedagogy, with the
intent to understand to what extent the currently existing training offer in Mozambique in
the context of literacy and education report adults will meet the needs of learners. To
accomplish this investigation, we took as the basis of empirical reference design literacy
and adult education center of Natete, Nampula province, in order to analyze the main
pedagogical processes promoted under the literacy and adult education program, well as
the perceptions of students in relation to training provision and training practices
developed by the Centre.The study was developed around two aspects: political and
educational needs of adults. In the first part, there was a reflection on the role that the
education system plays in social and cultural life, politics and citizens, in the second part,
a reflection on how the needs of adults are translated into pedagogical processes
promoted by the centers literacy and adult education. The theoretical framework falls
mainly in the field of social pedagogy as a discipline of science education that fits the
dynamic formation lifelong developed socio-communitarian logic. Data analysis suggests
the existence of a difference between the overview of policy in place with regard to the
processes of literacy and the needs of the learners. Having this data in reference,it is
consideredimportantto reflect onthe strategiesadequacyof the training offer, as is

stressedin the final considerations of this study.

Key-words: training offer, needs of learners.
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INTRODUCAO

A educacao, valorizada em sentido lato, corresponde ao processo que permite a
construcédo e transmissdo de legados de natureza diversa, afigurando-se como parte
integrante de todas culturas, em qualquer época histérica, sendo a sua acao transversal
a todas as esferas que constituem a vida humana nomeadamente a esfera politica,

social e econdmica.

Partindo deste pressuposto, consideramos que a educacdo desempenha um papel
inestimavel na promocao de desenvolvimento humano, na medida em que proporciona
oportunidades pessoais e coletivas, estimula a mobilidade social e cria as condi¢cdes
oportunas para o bem-estar social, econdmico e politico; razdo pela qual ela ocupa

maior espago nos debates da vida social.

Esse fato é evidenciado pelo relatério da Comisséo Internacional sobre a educacéo para
o século XXI, da Organizacdo das Nac¢fes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura, do
gual Delors (1999), expressa a importancia do conceito de educacdo ao longo da vida
como uma das chaves de acesso aos avancos deste século. “Perante os multiplos
desafios suscitados pelo futuro, a educa¢édo surge como um triunfo indispenséavel para
gue a humanidade tenha a possibilidade de progredir na consolidacéo dos ideais da paz,

da liberdade e da justica social” (Delors, 1999, p. 5).

Para além dos documentos da UNESCO, o percurso histérico da educacédo analisado
desde a antiguidade indica que os grandes mestres classicos como Conflucioe Lao Tse
na China, Aristételes, Socrates, Platdo na Grécia e Quintiliano em Roma, foram

educadores de adultos e nao de criancas (Knowles, Holton Il e Swanson, 1998, p. 35).

O conceito de educacdo de adultos emerge neste contexto como resultado da
necessidade de distinguir as modalidades das préticas educativas para criancas e para
adultos. Essa necessidade € acompanhada por um processo de alteracdes da maneira
do entendimento que o conceito de educacao foi adquirindo ao longo da histéria na

sociedade.



Assim, Dias (2009, p. 203) refere que a emergéncia do conceito de educacéo de adultos
enquadra-se num processo evolutivo que teve como finalidade a construcao do conceito
da educacdo ao longo da vida. Na sua perspetiva, este processo € constituido

essencialmente por quatro fases que se sintetizam da seguinte maneira:

A primeira fase, das origens até aos anos 50 de seculo XX, a nocdo da educacéo é
centrada na educacao escolar e dirigida as novas geracoes. Isto €, a educagdo neste
contexto é entendida como preparagdo da crianca para a fase seguinte, ou seja, para a

vida adulta.

Nos anos 50, comeca a segunda fase, da qual ao lado da educacao escolar, inicia um

novo campo da educacéao a estruturar-se, dirigida aos adultos;

Nos anos 60, na terceira fase, fez-se a integracdo da educacao escolar e educacéao de
adultos, como duas partes de um todo, ou seja, dois subsistemas num Unico sistema

educativo.

A quarta e ultima fase teve lugar nos anos 70 com a organiza¢ado da educacdo escolar e
educacdo de adultos como duas partes interligadas de um Unico processo que abarca
toda a existéncia do ser humano que é designado por educacdo ao longo da vida
(Dias,2009, p. 203).

Importa entdo perceber como € que estas tendéncias internacionais séo vividas no plano
nacional. No ambito da politica educativa, o governo mo¢ambicano concebeu um plano
de médio prazo para reduzir o analfabetismo que atinge quase a metade da populacéo e
designou tal plano de Estratégia de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos em
Mocambique (EAEA, 2010-2015): por um Mogambique Alfabetizado e em
Desenvolvimento Sustentavel. Com esta estratégia, o Governo mostrou 0 seu
comprometimento e envolvimento direto na problematica da alfabetizacdo e educacao

de adultos em Mogambique, tal como esta previsto na Constituicdo da Republica.

Contudo, néo foi a primeira vez que as autoridades mogambicanas, ao mais alto nivel,
se envolveram de forma direta e objetiva no desafio do combate ao analfabetismo. A
histéria indica que, no ambito deste percurso, antes da independéncia nacional, foram

desencadeadas algumas acdes através de campanhas de alfabetizacdo nas décadas de



70 e 80 e por diversos mecanismos através da acdo comunitaria de intervencao e

educacéo de adultos.

A primeira estratégia foi concebida em 2001 e teve a duracéo de cinco anos, mas a sua
vigéncia alargou-se até 2010. Os resultados dessa primeira estratégia resumem-se na
reducdo da taxa de analfabetismo em 12,4%, portanto de 60,5% em 2001 para 48,1%
em 2010, segundo (EAEA, 2010-2015). Assim, devido a sua importancia, esta constitui
objeto de debate a nivel politico, no sentido de torna-la mais acessivel e abrangente,

como forma de promover a justica social e o direito a educacédo para todos os cidadaos.

No entanto, esclarecemos que o presente estudo ndo pretende tomar o discurso politico-
educacional como fundamento da pesquisa, mas sim como um ponto de referéncia para
a analise da relacdo que se estabelece entre este discurso e as necessidades dos
formandos na implementacdo dos programas de alfabetizacdo e educacdo de adultos
(AEA).Desta forma, procurou-se ter em conta dois vetores fundamentais de reflexao: a
politica educativa e os seus contributos na vida social, politica e cultural dos cidadéos e,

as necessidades dos adultos participantesda AEA.

Em termos concetuais, a andlise circunscreve-se principalmente no campo teérico da
Pedagogia Social, enquanto disciplina das ciéncias da educacdo dedicada ao estudo
das dindmicas educacionais desenvolvidas numa perspetiva de formacédo ao longo da
vida, tal como defendem os autores Baptista (2005, 2008) e Azevedo (2009).

Nesta perspetiva, a educacdo reafirma-se como dindmica inclusiva e em constante
interacdo com a vida social, de modo a assegurar condicfes de formacao diferenciada,
dirigidas a todos e pressupondo a cooperagcao estreita entre a familia e a escola,
como“verdadeiras comunidade educativas” (Baptista,2005, p. 69).

A partir da interacdo com os educandos do Centro de AEA de Natete, foi possivel
perceber que os educadores nem sempre tém em conta as experiéncias vivenciais e
darealidade sociopolitica e econdmica dos educandos no processo de ensino e
aprendizagem, facto que interfere na motivacdo e expetativas destes. Esta situagéo
constitui uma das principais motivacdes que estdo por detrds desta investigacdo, na

expetativa de encontrar argumentos para a problematica que se propde discutir.



Assim, a presente pesquisa procura compreender em que medida a oferta formativa

existente se articula com as necessidades e espetativas dos educandos.

Deste modo, foram definidos como objetivos orientadores do estudo empirico os
seguintes: Analisar o projeto de alfabetizacdo e educacdo de adultos do Centro de
alfabetizacdo de Natete; Identificar e analisar os principais processos pedagogicos
promovidos pelo centro de Natete no ambito do seu programa de alfabetizagdo e
educacdo de Adultos; Analisar as percecdes dos educandos em relacdo a oferta

formativa e as praticas de formacéo desenvolvidas pelo Centro.

Para uma melhor compreensao da problemética e dos objetivos do estudo em funcéo
das categorias de andlise e questdes de investigacdo sugerimos a leitura da Tabela 6.

Em termos estruturais, o presente trabalho comporta sete capitulos. O capitulo |
descreve a abrangéncia da educacdo de adultos, conceitos e caraterizacdo do adulto,
além dos pressupostos da educacdo e da alfabetizacdo. No capitulo Il descrevem-se
modelos tedricos da AEA, sublinhando a Andragogia como pratica exclusiva da

educacéo de adultos.

No capitulo Ill faz-se uma abordagem das politicas de alfabetizacdo e educacdo de
adultos em Mocambique, apontando aspetos da cultura tradicional, do contexto
sociopolitico, da emergéncia da educacao de adultos e de alguns estudos realizados no

campo da educacao de adultos; sdo igualmente, analisadas, as estratégias da AEA.

O capitulo IV descreve as visbes metodolégicas de Jodo de Deus e de Paulo Freire,
tentando fundamentar o lugar da Pedagogia Social na alfabetizacdo integrada, m como
explicitar o ambiente educativo e comunidade educativa no contexto socio-cultural da
realidade dos educandos, como uma dindmica inclusiva e em constante interacdo com

as varias esferas sociais.

No capitulo V é retratada a metodologia do estudo, onde s&o descritos os procedimentos
e técnicas que nortearam a coleta de dados; no capitulo VI faz-se a apresentacédo e

andlise dos resultados das entrevistas.

Por dlitmo, no capitulo VIl faz-se a discussdo dos dados em relacdo as constatacdes

tedricas da alfabetizacdo de adultos e dos depoimentos das entrevistas analisadas.



O trabalho termina com as consideracdes finais relativas a todo o percurso investigativo,
tentando evidenciar os principais resultados da pesquisa e possiveis implicacdes no
ambito da organizacdo dos processos de educacdo e alfabetizacdo de adultos em
Mocambique.



CAPITULO |- ABRANGENCIA DA EDUCACAO DE ADULTOS

1. Conceito da educacéao de adultos

Para uma aborgadem mais abrangente sobre a educacdo de adultos, importa
compreender os conceitos de educagéo e o seu alvo. Por definicdo, educacgao refere-se
“ ao processo que visa o desenvolvimento harmonico do ser humano nos seus aspetos
inteletual, moral e fisico e sua inser¢do na sociedade” ou “processo de aquisicdo de
conhecimentos e atidées” ou ainda “adogcdo de comportamentos e atitudes
correspondentes aos usos socialmente tidos como corretos e adequados.” (Dicionario da
lingua portuguesa, 2006, p.590). E o conceito de adulto € descrito pela mesma fonte
como sendo a pessoa “‘que passou a fase de adolescéncia e completou o seu
crescimento” ou “que atingiu o seu pleno desenvolvimento”. (Dicionario da lingua

portuguesa, 2006, p. 47).

Contudo, o presente estudo, faz uma abordagem do adulto que, por varias razées, nédo
teve oportunidade de alcancar plenamente o seu desenvolvimento inteletual e
mecanismos de inser¢cao no meio social. Neste contexto, os conceitos de educacgao e de
adulto sdo assumidos por varios autores de forma distinta em funcdo dos contextos,

aplicabilidade e significado que se pretendem atribui-los.

Por exemplo, Barbosa (2012), define educagdo como sendo "um processo que influencia
o0 modo de pensar, sentir e agir humano.” Para este autor, este processo nao tem em
vista a repeticdo de alguma informacédo estruturada num manual. Mas sim, fundamenta-
se numa aquisicdo de estratégias, conhecimentos, valores, habilidades que torna os
seres humanos mais humanos, cidadaos ativos de uma sociedade complexa. ( Barbosa,
2012, p. 208);

Ainda nesta perspetiva, considera-se que o valor da educacdo como uma conquista

social e um direito de cada cidadao, ao afirmar que,

“As vezes nesta questdo da educacao, alguns procuram o prestigio, a sele¢éo, o poder,
esquecendo-se dos valores humanos valorizados pela educagdo (...)
fundamentalmente valores associados a calma, tolerdncia, compreensdo, paz,
humildade”.

(Barbosa, 2012, p. 206).



Por sua vez, Amorim (2012) enquadra este cenario de educacao de adultos num quadro
de aprendizagem ao longo da vida, identificando-o como sendo um conjunto de
‘potencialidades e riscos associados aos despositivos de reconhecimento de
aprendizagens prévias” (Amorim, 2012, p.8). Fazendo uma analogia ao posicionamento
deste autor, entendemos que a educacdo como um processo deve ter como ponto de
partida o reconhecimento do saber instintivo humano e provido de todos ambientes dos
educandos. Ou, como refere (Ludojoski, 1972, p. 27), a “educagao € um processo
progressivamente intencional por parte do ser em desenvolvimento, tendendo a
obtencdo do aprefeicoamento integral de sua personalidade e em didlogo com a

natureza, a cultura e a histéria, conforme a sua propria individualidade.”

O conceito apresentado por Ludojoski faz uma abordagem mais proxima do conceito de
educacédo que se pretende para o adulto em estudo, pois estd permanentemente sujeito
a mudancas sécio-culturais que o imp&em a ser dindmico para a sua auto realizacéo e

superacao.

Tendo em conta que, o adulto é considerado nesta perspetiva como sendo um ser em
desenvolvimento histérico que diante da herancga da sua infancia, da sua passagem pela
adolescéncia e a caminho do envelhecimento, continua com o processo da sua
individualizacdo eda personalidade, a sua educacédo deve objetivar o desenvolvimento

harménico de todo o seu ser. (Ludojoski, 1972, p. 20)

A luz deste conceito, a educacdo de adultos remota ao periodo da existéncia das
sociedades humanas, razdo pela qual muitos autores afirmam que os grandes mestres
classicos como Confucio e Lao Tse na China, Aristételes, Sécrates e Platdo na Grécia e
Cicero e Quintiliano em Roma, foram educadores de adultos e ndo de criancas

(Knowles, Holton Il e Swanson, 1998, p. 35).

A respeito da educacdo de adultos, Smulders (2001), define-a como sendo “toda a
atividade que facilita o processo de aprendizagem e habilitacdo da pessoa para uma
melhor participacdo na sociedade e no exercicio da cidadania”.( Smulders, 2001,p.15).

Neste contexto, apesar da existéncia de uma multiplicidade de praticas e de concec¢des
em torno da educacédo de adultos, a analise que se fez da literatura, permitiu constatar
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gue, ao longo da histéria, a educacdo de adultos ganhou espaco, tanto no discurso
politico como educativo e, consequentemente, a sua institucionalizacdo em duas

perspetivas.

A primeira, designada por perspetiva epistemoldgica, evoca 0s estudiosos tanto
cldssicos como modernos que conceberam teorias de aprendizagem, cujos principios
contribuiram para a composi¢cao teorica e pratica na educacdo de adultos dum modo
particular e de estudos no geral.

E a segunda perspetiva, sociopolitica, envolve contextos e poderes decisivos no ambito
da politica internacional sobre a educacdo de adultos. Esta acompanha, aprofunda e
recomenda a aplicacdo das praticas educativas na vida social das comunidades e
paises (Smulders, 2001, p.15-17).

Torna-se assim evidente que, a educacao de adultos € uma préatica que coexiste com o
surgimento das sociedades humanas e vem ganhando cada vez mais espaco ao nivel
das comunidades e do poder politico, com impacto na formulacdo das politicas publicas

nos varios paises.

Segundo Baptista (2005), discutindo a amplitude socioantropolégica da educacéao,
considera que, “educar é sempre mais do que ensinar’,referindo-se a uma dinamica
relacional complexa e configurada por uma intencionalidade explicita. Assim, segundo a
mesma autora, seja em que contexto for, “a educagcdo representa um compromisso
ético, devendo desenvolver-se em lugares de hospitalidade, de reconhecimento, de

proximidade e de encontro” (Baptista, 2005, p. 101).

Partindo da visdo desta autora, a educagao torna-se um processo que visa capacitar o
individuo a agir conscientemente diante de situagdes novas, com aproveitamento das
experiéncias anteriores tendo em vista a sua integracdo, continuidade e progresso

social.

Este pressuposto vai ao encontro do principio consagrado pelas Nac¢des Unidas ao
reconhecer a educacdo como um dos direitos humanosfundamentais. (Artigo n° 26 da

Declaracao Universal dos Direitos Humanos, 1948).



Esta visdo da educacdo como direito humano foi posteriormente consagrada pela
UNESCO no ambito das Recomendacdes para a Educacdo do Século XXI expressas no

chamado “Relatério Jacques Delors”, nos seguintes termos:

“Com esse objetivo, convém enfrentar — para supera-las em melhores condicbes — as
principais tensdes que, por ndo serem novas, encontram-se noamago da problematica do
século XXI. A tensdo entre o global e o local: tornar-se, aos poucos, cidaddo do mundo
sem perder suas raizes pela participacdo ativa na vida do seu pais e das comunidades
de base”.

(Delors, 2010 p. 8)

Assim, tal como preconizam as Nag¢des Unidas e a UNESCO, a educacdo bem como a
aprendizagem da pessoa humana ao longo da vida, correspondema uma proposta geral
destinada a reestruturar o sistema de educacao existente e a encontrar condi¢cdes que

permitam desenvolver todo o potencial educacional fora do sistema educacional.

Em fung&o do grupo alvo, considera-se que homens e mulheres séo os agentes de sua
prépria educacdo, por meio da interacdo continua entre seus pensamentos e acoes.
Aqui o ensino e aprendizagem ocorrem sem algum tipo de limitacdo, quer presencialou

temporal, quer de idade ou racial, devendo se estender ao longo de toda vida.
Quanto a este assunto, Delors ( 2010) sublinha que:

“O conceito de educagao ao longo da vida é a chave que abre as portas do século XXI;
ele elimina a distin¢éo tradicional entre educagéo formal inicial e educagdo permanente.
(...)Ela deve abrir as possibilidades da educacéo a todos, com varios objetivos: oferecer
uma segunda ou terceira oportunidade; dar resposta a sede de conhecimento, de beleza
ou de superacao de si mesmo; ou, ainda, aprimorar e ampliar as formagfes estritamente
associadas as exigéncias da vida profissional, incluindo as formagfes praticas. Em
suma, a educacdo ao longo da vida, deve tirar proveito de todas as oportunidades
oferecidas pela sociedade.”

(Delors, 2010 p. 32)

Esta posicdo de Delors foi evidenciada igualmente por outros autores, como por
exemplo, Gutiérrez e Jiménez (2005), para quem a educacao torna-se um imperativo na

vida, até mesmo para continuidade da propria espécie.

Em suma, pode-se afirmar que, por meio da educacdo, conquista-se a participacdo de
todos os membros na sociedade, numa busca continua de um desenvolvimento

individual, superagéo pessoal e auto-realizacdo. Conforme salienta por sua vez Joaquim
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Azevedo (2009, p.14), é necessario “tomar a educacdo de todos os cidados de uma
dada comunidade, ao longo de toda a sua vida, numa perspetiva de solidariedade e
cidadania social, colocando o desenvolvimento humano no coragéo do desenvolvimento

social”.

E nesta perspetiva que a educacio ganha a forma de uma Pedagogia Social, visando
enquadrar o saber educativo de todos e ao longo de toda a vida. Por outro lado, importa
gque a educacdo ao longo da vida seja promovida segundo principios éticos de
proximidade humana (Baptista, 2005) e segundo valores de justica, equidade e

solidariedade social.
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2. Conceito de alfabetizacdo de adultos

Sendo educacdo um processo de aquisicAo de conhecimentos e aptiddes, a
alfabetizacdo representa uma parte deste conceito. A UNESCO, no seu Relatério sobre
alfabetizacdo para a Vida, publicado em 2005, define a alfabetizagdo como sendo “a
habilidade de identificar, compreender, interpretar, criar, comunicar e assimilar,
utilizando materiais impressos e escritos associados a diversos contextos.” Neste caso,
a alfabetizacdo envolve uma continua aprendizagem que permite que individuos atinjam
seus objetivos, desenvolvam seus conhecimentos e potencial e participem plenamente

na sua comunidade e na sociedade em geral” (UNESCO, 2005, p. 21).

O termo alfabetizacdo tem suscitado interpretacbes diversas, conforme as varias
correntes. Contudo, etimologicamente, alfabetizar significa levar alguém a adquirir o
alfabeto com vista a possibilitar ao alfabetizando a representar e designar coisas

mediante a leitura e escrita (Tfouni,1995, p. 14).

No entanto, ha autores como Nogueira e Pildo (1998, p. 15), que definem a
alfabetizacdo como um “processo de aquisicdo e apropriacdo de uma forma de
comunicagdo que ocorre num ambiente social, de acordo com a experiéncia do individuo

e 0 seu nivel de evolugdo mental”.

No caso de Freire e Macedo (2002, p.1), considera-se que ndo pode haver individuos
gue ndo necessitam da leitura e da escrita no seu quotidiano, pois todos precisam do
empoderamento individual resultante da alfabetizagdo. Para estes autores, a
“alfabetizacdo € um campo de luta ideolégica, um movimento social baseado na ética e
politica que tem por finalidade dignificar e ampliar as possibilidades de vida e de

liberdade humana” (Freire e Macedo, 2002, p.1).

Como resultado das varias nocdes e concec¢bes da alfabetizacdo, Moura (2001)
considera indispensavel a necessidade da delimitacdo do campo epistemoldgico e do
objeto de conhecimento que diferencia a alfabetizacéo de outras areas, uma vez que, no
seu ponto de vista, “somente assim a alfabetizagcdo de adultos deixara de ser
considerada e tratada como um campo cuja polissemia leva a multifuncionalidade”.

(p.21). Assim, esta autora estabelece como objeto de estudo da alfabetizacédo, o sistema
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de linguagem escrita e define como objetivo, o de propiciar ao alfabetizando a

apropriacao desse sistema.

O processo de alfabetizacao, porém, distingue-se do processo de “letramento”, definido
por Soares (2009), como sendo “o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, ou ainda, o0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um

individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” ( p. 18).

Portanto, o conceito de “letramento” amplia-se no sentido de levar em consideragao o
desenvolvimento do processo, ou seja, tratar da utilizacdo da escrita no quotidiano dos
individuos, através das diversas praticas sociais, considerado um conceito de natureza

complexa.

Paulo Freire (1994) apresenta uma visdo critica sobre o processo de alfabetizacédo, o
gue ressalta o valor social da funcdo da alfabetizacdo na vida do individuo e destaca a

educacdo como meio de transformacéo social, fazendo os seguintes questionamentos:

“‘Mas como realizar esta educagdo? Como proporcionar ao homem meios de superar
suas atitudes, magicas ou ingénuas, diante de sua realidade? = Comoajuda-lo a criar, se
analfabeto, sua montagem de sinais graficos? Comoajuda-lo a inserir-se? A resposta nos
parecia estar: a) num método ativo,dialogal, critico e criticizador, b) na modificacdo do
contetdo programaticoda educacgédo e c) no uso de técnicas eum método somente ativo,
dialogal e participante, poderia fazé-lo.”

Freire (1994,p.15)

Fazendo uma analise com base deste guestionamento, constata-se que Freire (1994),
optou por um método que valoriza o saber do aluno, que promove o dialogo, a
valorizacdo da cultura local, a problematizacdo e a participacao integral do aluno. Pode-
seassim afirmar que alfabetizacdo € mais que descodificar codigos, implicando a

capacitacdo para a leitura do mundo e para a participacéo cidada.
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3. Conceito de adulto

Apesar de haver uma teorizacdo da alfabetizacéo e educacéo de adultos, ainda ndo ha
um consenso sobre o significado do termo adulto conforme foi definido no ponto 1 do
presente capitulo. O entendimento que se tem sobre adulto é diversificado e varia ao
longo do tempo. Como tal, a sua compreensao precisa de uma contextualizacdo, tendo

em consideracdo uma multiplicidade de fatores.

A palavra adulto deriva do Latim Adolesco que no participio passado adquire a forma de
adultus, significando etimologicamente, “aquele que parou de crescer, que chegou ao

periodo de vida apds a adolescéncia” (Barros, 2011, p.43).

Deste modo, o ser adulto designa um estado, o de haver terminado o crescimento.
Contudo, ndo ha um marco consensual acerca do momento da vida, a partir do qual, se
adquire a idade adulta. Por esse motivo, na concetualizacdo genérica, a UNESCO
(1997) considera adulto a pessoa assim considerada pela sociedade a que pertence.

Neste ambito, cada sociedade, em cada época histérica e de acordo com os diferentes
grupos sociais que a constituem, define a duracdo, as carateristicas e os significados

das fases da vida em infancia, juventude, maturidade e velhice.

Na sociedade mogcambicana, segundo usos costumeiros, a entrada na juventude passa
pelo desenvolvimento de papéis sociais na adolescéncia, mas sem definicdo clara de
uma idade de chegada. Ser considerado “adulto” ultrapassa de certo modo a questéo da

idade cronoldgica.

Ha diversas etapas e niveis para que a pessoa seja considerada adulta pelos membros
de sua comunidade. Somente ao adulto é reservado o direito de participar de algumas
ceriménias sociais, como a festa dos iniciados, o cuidado dos doentes ou ceriménias

funebres.

Esses ritos de passagem tém natureza extremamente complexa, pois se alteram de uma
comunidade para outra, uma vez que Mocambique € um pais multicultural. Ha “rapazes”
gue séo considerados adultos antes dos 12 anos, quando, por exemplo, trabalham em
actividades de mineracao, de agricultura, de pecuéaria em pé de igualdade com os mais
velhos. Ao mesmo tempo, ha homens de 20 anos que nao sao considerados adultos,
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apenas porque, ndo participaram dos “rituais de passagem”, podendo inclusive ser
considerados criangas por um tempo indefinido, o que “veta ao individuo o acesso a

alguns saberes comunitarios que constituem segredos locais” (Mangrasse, 2004, p. 70).

Nesta perspetiva, e a titulo de exemplo, a mulher para a ser considerada adulta passa
por muitas fases. Geralmente nas comunidades mocambicanas que preservam as

tradicoes, a mulher € mantida sob permanente tutela.

Exemplificando as diversas fases e niveis, Mangrasse (2004) afirma que a mulher,
mesmo iniciada, tende a conservar o estatuto de crianca para muitos aspetos da vida na

familia, na tribo, no cld, enfim, na comunidade.

Mangrasse (2004) destaca a situagcdo em que a mulher no conjunto de outras mulheres
gue ja tiveram filhos, € considerada como uma crianca, quando ndo pode ter filhos ou
nunca teve filhos. Diante desta situagcao aparentemente normal, “a mulher é vedada de
participar das cerimonias funebres, assistir ao trabalho de parto como parteira, ou ainda,

de cuidar de um individuo em estado grave de enfermidade” (Mangrasse, 2004, p.71).

Conforme a citacdo deste autor, a ascensdo da mulher ao estatuto de “adulta” ocorre
gradualmente, facto que difere da situacdo do homem, que passa por um ritual de
ascensdao ao mundo adulto, enriquecendo deste modoa sua experiéncia social e

comunitaria em relacdo as mulheres.

Este autor convoca uma reflexdo sobre a complexidade da AEA em Mocambique, pois,
em muitos casos, encontram-se “criangas” ensinando “adultos”, o que, no seu ponto de
vista, pode ser considerado constrangedor para o adulto, uma vez que nas turmas de
AEA, todos os alunos sao tratados como crianca. Esta descricdo torna evidente que a
principal questdo refere-se as relagbes entre “idade” e “exercicio de direitos
constitucionais” (idade e cidadania) e é a que decorre da distdncia entre o conceito

moderno de adulto e o conceito tradicional de adulto.

O conceito de “adulto” considerado pelo sistema escolar AEA(1998) constitui um
constrangimento na aprendizagem dos “alunos reais” (ja iniciados nos ritos) ao serem

considerados “criangas” neste sistema.
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Este posicionamento sustenta-se com os estudos de Tuijnman (s/d), que apontam que a
entrada definitiva no mundo adulto é a satisfacdo de preenchimento de certos papéis ou
fungcbes com grande numero de situacBes individuais e coletivas que podem ser
classificadas como os ganhos de vida, tais como casamento, assumir a responsabilidade
de um determinado numero de agregado familiar, participar nas atividades

socioecondmicas, politicas e culturais.

Ainda a respeito do conceito de adulto, (Barros, 2011, p.21) afirma que este deriva das
teorizacbes desenvolvidas sobre esta problematica e que prima invariavelmente pela
observacdo de um conjunto de carateristicas psicologicas do adulto, estabelecendo trés
dimensdes principais: “a dimensdo soOcio cognitiva, a dimensdo afetivo-relacional e
motivacional, e a dimensao cognitiva e meta-cognitiva”, sobre as quais assentam as

consideracdes seguintes:

A dimensdo sociocognitiva considera que um adulto tem, entre outras qualidades, a
capacidade de resolucdo de problemas, espirito de iniciativa, sentido de
responsabilidade, bem como uma criatividade manifestada da profusdo de ideias para
enfrentar novas situagdes. Quando se toma a dimensao afetivo-relacional e
motivacional, um adulto tem por sua vez, entre outras caracteristicas, qualidades de
congruéncia, de compreensdo empatica e disponibilidade afetiva positiva, bem como
constancia de humor ou de estima e sentimentos. Ja ao nivel da dimensao cognitiva e
metacognitiva, um adulto tem capacidade de entendimento légico e de compreenséo do

préprio ato de aprender.

Assim, a autora citada centra a sua reflexdo sobre as praticas e os discursos em
educacédo de adultos a partir das dimensfes ética, pesquisando sobre a relacdo entre o
saber e o0 poder no campo da educacédo de adultos, ao longo dos tempos. Centrando a
sua andlise nos binbmios concetuais de educagdo permanente e de aprendizagem ao
longo da vida, Rosanna Barros (2011) apresenta-os como “paradigmas educativos
radicalmente opostos ao nivel das suas géneses historicas e politicas, ao nivel do papel,
da misséo e da intencionalidade que lhes séo atribuidos, mas também ao nivel da visao

do mundo que existe e do mundo que se quer que exista” (Barros, p. 156-186).

Em suma, considera-se que, o adulto € um ser em desenvolvimento histérico que, diante

da heranca de sua infancia, da sua passagem pela adolescéncia e a caminho do
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envelhecimento, continua o processo de individualizacdo de seu ser e de sua
personalidade (Ludojoski, 1972, p.20).

Neste sentido, concluimos ge a educacao dos adultos constitui um processo que ocorre

ao longo da vida, como a seguir teremos a oportunidade de fundamentar.

4. A perspetiva da educacgao ao longo da vida

O discurso da V Conferéncia (1997) em Hamburgo € bastante influenciado pelas
orientacdes politicas da Unido Europeia. Surgem, inclusive, referéncias ao trabalho
dirigido por Jacques Delors e gque resultou na publicagao do livro “Educagao um Tesouro
a Descobrir” (1996), que se pode considerar o documento fundador desta nova

orientacdo educativa designada por aprendizagem ao longo da vida.

De certo modo, pode dizer-se que a abordagem da noc¢éo de aprendizagem ao longo da
vida € ambigua. Por um lado, tenta-se transmitir a ideia de rutura com o discurso
anterior, 0 que se concretiza na identificacdo de novas orientacées sobre a educacao;
por outro lado, surgem também referéncias a uma linha de continuidade com as
orientacdes da educacao permanente, chegando-se a afirmar que as novas orientacdes
permitirdo o seu relangamento de modo a“ter a no¢gado da amplitude da eroséo dos ideais
da educacdo permanente que se efetuaram em trinta anos, antes de encarar 0 seu

relancamento possivel” (Le Goff, 1996, p.29).

E nesse sentido que Le Goff (1996) chama a atencdo para a necessidade de uma
analise critica do discurso. As declaracfes oficiais, assim como a maior parte das
publicacdes, validam a ideia de uma continuidade, tornando-se por isso fundamental ter

esta nocéo de que fala a citacao anterior.

Segundo esta leitura, os fundamentos iniciais do movimento da educagédo permanente
assentavam, essencialmente, numa visdo utépica e humanista. O movimento de
aprendizagem ao longo da vida assentard numa visdo pragmatica de resolucdo de

problemas, sobretudo, os referentes a competitividade econémica e ao desemprego.

Esta mudanca de fundamentos tem importantes repercussdes na percecao sobre a
educacdo de adultos, o que é evidenciado por varios autores, entre os quais Le Goff
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(1996), Carré e Caspar (1999), e Laot e Orly (2004). Para Le Goff (1996, p.31). “Passa-
se de uma concecao de formagado com conotacao militante para uma concec¢ao cada vez
mais pragmatica e operacional”’. Carré e Gaspar (1999) defendem que “certas ruturas
esgotaram inegavelmente as origens muito idealistas da formacdo de adultos em
proveito de horizontes mais realistas de desenvolvimento de competéncias e de

empregabilidade” (Carré e Gaspar 1999, p.9).

Como Laot e Orly referem (2004, p.65), o “abandono de dispositivos de promogao social
em proveito de uma resposta relativa as exigéncias da crise econémica (reconversoes,

formacéao de publicos especificos, em dificuldade e com certificacdes reduzidas)’

O discurso dos varios documentos das Conferéncias (o Relatorio, a Agenda para o
Futuro e a Declaracdo de Hamburgo) nem sempre € consistente quanto ao que se
defende, deixando perceber algumas tensdes e dilemas. Neste contexto, denuncia-se as
politicas neoliberais que dificultam o acesso a educacao e que entendem a educacao de
adultos, unicamente, como um instrumento de formacdo profissional e de
desenvolvimento dos recursos humanos. Por outro lado, faz-se uma critica que incide
nas politicas de educacédo de adultos como instrumento para a valorizacao e atualizacao
de competéncias profissionais, considerando-se importante valorizar uma visdo mais
vasta da educacdo de adultos orientada para a cidadania ativa, os direitos e

responsabilidades na sociedade, no mundo do trabalho e na comunidade local.

Fazendo uma analise deste discurso surge-nos, por um lado, uma inspiracdo humanista
e critica. Por outro, pode-se considerar que 0 mesmo se inscreve numa perspetiva de

adaptacdo as proprias exigéncias do mercado de trabalho num mundo globalizado.

De acordo com a UNESCO, é necessario apostar numa nova concec¢édo de educacao
‘que valoriza o enriquecimento interior, acreditando que favorece a flexibilidade
requerida no mundo moderno do trabalho” (UNESCO, 1997b, p.128). Afirma-se ainda
que “os adultos precisam de competéncias funcionais para se tornarem independentes e
produtivos e contribuirem para o desenvolvimento econémico local” (UNESCO, 1997b,
p.159), reconhecendo o facto de algumas competéncias essenciais para o exercicio da

cidadania serem, atualmente, muito valorizadas e necessarias no mercado de trabalho.
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Esta visdo é evidente na afirmacdo e defesa de uma educacéo integral que alie as
competéncias técnicas as competéncias sociais orientadas para a adaptacdo social e

para a gestédo de recursos humanos.

As contradicbes que marcamesta V Conferéncia de Hamburgo (1997) sdo também,
evidentes na construcdo do discurso acerca do analfabetismo. Ao mesmo tempo que se
fala da necessidade de evitar a estigmatizagdo dos analfabetos, reconhecendo-se que
possuem saberes e competéncias que adquiriram ao longo da vida, continua a afirmar-
se que os analfabetos ndo tém possibilidade de aprender e ndo possuem as

competéncias necessarias para fazer valer o seu direito a educacao.

Estamos assim perante a um discurso de duas faces entre a necessidade de valorizar e
reconhecer, nos analfabetos, os saberes adquiridos por vias ndo formais, e a
negacao/desvalorizagdo dos saberes provenientes de outras modalidades educativas

gue néo a formal.

O discurso da aprendizagem ao longo da vida assenta no pressuposto da necessidade
de uma aprendizagem desde que se nasce até que se morre, como forma de se garantir

a empregabilidade, a incluséo social, a competitividade e o desenvolvimento econémico.

O discurso do Memorando (Comissédo Europeia,2000) é centrado na responsabilidade
individual, considerando-se que a aprendizagem € um direito e um dever dos cidadaos,
gue estes devem assumir para evitar situacoes de exclusdo. Fala-se muito de cidadania
ativa considerando-se que para “desenvolver plenamente esta capacidade, as pessoas
tém de querer e ser capazes de assumir o controlo das suas proéprias vidas” (Comissao
Europeia, 2000, p.8).

Defende-se ainda que os individuos devem estar informados sobre a oferta formativa e
despoletar a procura daquilo que mais Ihes interessar, devem estar motivados para a
aprendizagem e devem gerir a sua propria aprendizagem. A aprendizagem nesta
perspetiva “deve ser conduzida ao longo da vida, pois afecta o futuro de todos, de forma

perfeitamente individualizada” (Comisséo Europeia, 2000, p.3).

As orientagbes sobre a educacdo e formacdo descritas nestes outros dominios de
intervencdo apontam para“a necessidade de uma politica geral mas partilhada, que

abranja educacdo, formacdo e emprego, situando-se embora numa perspectiva de
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relativa instrumentalizacdo do campo da educacdo e formacdo de adultos face a

finalidades de ordem econdémica” (Melo, Lima e Almeida, 2002, p.21).

Nesta perspetiva, pode-se concluir que uma visdo redutora sobre o0s processos de
educacédo de adultos nédo permite reconhecer a diversidade e complexidade de campos

e praticas inerentes ao dominio da educacgéao de adultos.

Azevedo (2009,p.31) na sua visao geral de todas as perspetivas educativas da pessoa
adulta, defende a ideia de uma educacdo de adultos inserida no ambito de uma
educacio apara todos e ao longo de toda a vida. E com base nesta visdo que se
pretendeu direcionar o presente estudo, por forma a responder a este grande desafio da

alfabetizacdo de adultos no contexto mogcambicano.

5. Conferéncias Internacionais promovidas pela UNESCO

As conferéncias Internacionais da UNESCO sobre a educacédo de adultos, demostram

by

as mudancas de percecdo da educacdo, desde a alfabetizacdo a aprendizagem ao
longo da vida, na qual a educacdo de adultos é vista como parte da educacao.Dos
diferentes eventos internacionais promovidos pela UNESCO, visando a
institucionalizacdo e sistematizacdo da educacdo de adultos, osquais impulsionaram as

instituicbes educativas a valorizar os saberes dos adultos.

A primeira Conferéncia Internacional aconteceu em Elsinor, na Dinamarca em 1949; a
Segunda ocorreu em 1960 em Montreal, no Canad4; a Terceira foi realizada no Japao,
em 1972; a Quarta aconteceu em Paris, Franca, no ano de 1985; a Quinta foi realizada
em Hamburgo na Alemanha em 1997, e, a Ultima, até agora, teve o Brasil como sede em
2009 (Confitea)

A UNESCO como principal Organismo das Nacbes Unidas para educacédo, vem
desenvolvendo um papel preponderante nesta area, por meio das conferéncias dos
estados membros, das Reunibes Gerais, dos seminarios e dos congressos. Neste
contexto, na metade do século XX, realizaram-se seis Conferéncias Internacionais sobre
a educacédo de adultos (UNESCO, 2005; Valle, 2000, Gutiérrez eJiménez, 2005).
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A primeira Conferéncia (Dinamarca, 1949), ocupou-se em definir o papel e objetivo da
educacdo como requisito basico para satisfazer as necessidades dos adultos no
desempenho de suas fungdes econdmicas, sociais e politicas para uma vida em
comunidade mais harmoniosa. Esta Conférencia adotou o nome de Educacgdo de
adultos; com o titulo de “A Educacdo de Adultos em um Mundo Mutavél”
(UNESCO,2009, p.20).

Esta Conferéncia permitiu a conjugacao de ideias e, a partir dela, aparecem tendéncias,
aspiracbes e esforcos para o estabelecimento e a consolidacdo de um novo setor
educativo. N&o obstante essa divergéncia, todos reconheceram a existéncia
incontornavel deste novo campo de educacédo e definiram como sua principal tarefa, a
satisfacdo das necessidades e aspiracfes do adulto em toda a sua diversidade (Dias,
2009, p. 204).

Os participantes assinaram e comprometeram-se a agir em conformidade com as
recomendacdes deste encontro que, segundo Dias se resumem em quatro aspetos

fundamentais, a saber:

(1) Encontrar uma resposta as necessidades e aspiracdes dos adultos, de acordo com

as condicdes de vida de cada comunidade concreta,

(2) Adotar os métodos e técnicos mais adequados, desde os tradicionais até aos mais
modernos, das novas técnicas audiovisuais aos meios de comunicacdo de massa e a

exploragéo efetiva e intensiva de outros recursos culturais, bibliotecas, museus;

(3) Recorrer a iniciativa privada, a acdo coordenadora do Estado, a cooperacao

internacional para a promocao efetiva das préaticas da educacao de adultos; e

(4) Através da educacao de adultos, contribuir para o desenvolvimento econdmico,

social, politico e cultural dos povos e para a paz mundial.

Sobre estas constatagées, 0 mesmo autor sublinha ainda que o conceito de educagéo
de adultos encontra-se na sua fase embrionéria, sobre a qual, a educacdo de adultos
nao pode ser considerada como parte integrante do processo educativo humano,
pressupondo-se que a existéncia humana se encontra fracionada em dois periodos, o da

educacéo (preparacao da crianga para a vida) e o da vida (adulta).
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A segunda Conferéncia, que sublinha a igualdade no tratamento da educacao de adultos
e educacéao escolar, teve lugar em Agosto de 1960 em Montreal/Canad4, sublinhando: a
educacdo de adultos em um mundo em transformacédo. Esta conferéncia deu um valor
ao aspeto extraordinario ao social, suscitando a UNESCO coordenar pesquisas
nacionais sobre o tema, com a ajuda de especialistas da sociologia, economia,

psicologia.

Desta forma, tratou-se de valorizar o aspeto humano, tecnoldgico, cultural e arte na
formacao do adulto, visto que no momento em que se realiza essa conferéncia ja eram
evidentes as transformacBes sociais decorrentes da aceleracdo do crescimento

econdmico.

Neste sentido, pode-se afirmar que, de um modo geral, vivia-se huma época do advento
da sociedade do conhecimento (Avila, 2008), em que as pessoas ja comecavam a
encarar o conhecimento como importante recurso para a sustentabilidade da economia e
da paz que era ameacada pelo ambiente da guerra fria entre as grandes poténcias

mundiais que se opunham, nomeadamente os Estados Unidos e Unido Soviética.

Perante essa situacdo, constata-se também que nem todos os adultos (sobretudo dos
paises em via de desenvolvimento) estavam preparados para a participacdo plena nesta
sociedade que estava a emergir; entdo, a educacdo de adultos apresenta-se como
elemento importante que pudesse assegurar (aos adultos) uma oferta educativa
necessaria a promogcao da “igualdade entre as pessoas, qualquer que seja a sua idade,

a sua origem social, a sua educacao anterior, a sua experiéncia” (Barbosa, 2004, p. 95).

A terceira Conferéncia, que marcou o fim da tensdo entre educacdo de adultos e
educagéo escolar,foi realizada no Japao em Agosto de 1972 (UNESCO, 2008, p. 22)

com o tema: a educacédo de adultos num contexto de educacao permanente.

“E carateristico da perspetiva da Educacio Permanente, o constante deslocamento das

questdes de mudancga social para aesfera educativa” (Santos Silva, 2002, p. 15).

A partir desta conferéncia, a educacéo de adultos passa a ter uma dimensdao politica, ao

reconhecer que o analfabetismo é uma consequéncia do subdesenvolvimento. Nesta

perspetiva surge a questdo da alfabetizacdo funcional, no sentido de capacitar o ser
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humano para analisar criticamente seu meio e lutar por sua transformacéao, incluindo a

alfabetizacdo enquanto capacitacao para o trabalho.

A guarta conferéncia, decorreu em Margo de 1985 em Paris (UNESCO, 2008, p. 22) sob
o tema: “aprender € a chave do mundo”, onde se realcou a importancia do
reconhecimento do direito de aprender como o principal desafio para a humanidade,
tendo se destacado também a educacao de adulto como meio de assegurar que todos

tenham esse direito segundo a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948).

A quinta Conferéncia, realizada em Hamburgo na Alemanha, em 1997 (UNESCO, 2008,
p. 22), deu énfase a educacédo de adultos, como uma chave para o século XXI. Realcou
também a importancia da vida educativa em idade adulta e enalteceu o compromisso do
direito & aprendizagem ao longo da vida. Esta conferéncia constituiu um passo
importante em relacdo as anteriores, mais centradas na educacdo de adultos como
subsistema educacional, adentrando nas diversas dimensdes da vida social, bem como

colocou essa educacao na linha da educacéo ao longo da vida.

A Declaracdo de Hamburgo (1997) assegura que “a educagéo de adultos ganhou mais
profundidade e amplitude e tornou-se um imperativo no local de trabalho, no lar e na
comunidade, a medida que homens e mulheres se esforcam por criar novas realidades
em todas as etapas da vida”. Esta expansdo da concecdo da educacdo dos jovens e
adultos consistem em um caminho para aumentar a criatividade e a produtividade
(UNESCO, 1998, p.15).

A sexta e ultima Conferéncia, realizada em Dezembro de 2009, em Belém do Para
(Brasil) sublinha a educagao de adulto como componente significativo do processo da
aprendizagem ao longo da vida, destacando que “o grande desafio posto é o de passar
da retodrica a acédo”. (UNESCO, 2010, p.3). Esta Conferéncia constitui um balanco dos
esforcos alcancados na aprendizagem e educacgédo de adultos desde a V Conferéncia.
Um dos aspetos importantes desta conferéncia € o reconhecimento do espaco e a

funcdo da educacédo no processo da aprendizagem ao longo da vida.

Outro marco importante, predominante em todas as conferéncias, prende-se com o
reconhecimento da prioridade da alfabetizacdo de adultos no contexto das praticas
educativas como forma do desenvolvimento e do empoderamento individual, social,

econdémico e politico (UNESCO, 2010, p.3). O contexto e os conteudos das diferentes
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conferéncias internacionais permitem visualizar a importancia da alfabetizacdo de
adultos, enquanto condicdo basica de acesso e manutencdo do adulto no processo de

educagéao ao longo da vida.
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CAPITULO Il - MODELOS TEORICOS DA ALFABETIZACAO DE ADULTOS

1. Modelo Tedrico de Alfabetizacao e Educacao de Adultos

Para compreensdao dos diferentes contextos ou polos que, no seu conjunto, corporizam e
caraterizam as diferentes atividades relacionadas com a educacdo de adultos, Canario
(2008) propdem uma delimitagdo das préaticas desenvolvidas neste campo. Diz ele que,
“é possivel discernir, desde os anos 60, a estruturagdo de quatro subconjuntos que [...]
permitem ainda hoje descrever e balizar o territorio das préaticas sociais da educacédo de
adultos. Eles correspondem a Alfabetizacdo, a Formacao Profissional, a Animacéo

Sociocultural e ao Desenvolvimento Local” (Canario, 2008, p.13-14).

De acordo com a classificagdo de Canéario (2008, p.14), a alfabetizacdo de
adultos“corresponde ao desenvolvimento de uma oferta educativa de segunda
oportunidade, a adultos, que assumiu formas diferenciadas de acordo com a

especificidade historica e social dos diferentes contextos nacionais”.

Por seu turno, Fernandez (2008) prop&e trés modelos de educacéo de pessoas adultas,
nomeadamente: o modelo alfabetizador, o modelo dialdgico social e o modelo
econdémico produtivo. Para este o autor, o primeiro modelo dedica-se e preocupa-se em
ensinar a codificar literalmente as experiéncias da vida no adulto, & aprendizagem do

uso dos codigos de leitura.

O segundo modelo “dedica-se fundamentalmente, a facultar aprendizagens de
competéncias que permitem interagir, de uma forma reflexiva e imaginativa, na vida
quotidiana e estrutural da sociedade. E um modelo que da prioridade & consciéncia

critica, ao pensamento, a participacéo e gestao social” (Fernandez, 2008, p.75).

O terceiro e ultimo modelo proposto por este autor, “concentra-se no ensino de
competéncias relacionadas com a participagdo da populacdo ativa no setor produtivo.
Neste modelo, o papel dominante do educador é o de gestor de recursos humanos, que

seleciona as aprendizagens em func¢ao da sua rentabilidade” (Fernandez, 2008, p.76).

No entanto, Osdrio (2005) tem uma perspetiva diferente quando aborda a problematica
da alfabetizacdo de adultos, apresentando trés modelos diferentes, nomeadamente: o
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modelo positivista, baseado na teoria dos défices; os enfoques interpretativos, reduzidos

ao mundo subijetivo e os enfoques criticos distinguindo o mundo do objetivo, e do social.

Na perspetiva deste autor, 0 modelo positivista e a teoria dos défices foram largamente
usados durante décadas e fundamentam-se mais nas caréncias que as pessoas tém do
gue nas competéncias que possuem. Os defensores deste modelo consideram, em
alguns casos, pouco rentaveis os esforcos para a incorporacdo das pessoas, ditas

analfabetas, em tarefas formativas, laborais ou sociais em geral.

Entretanto, na visdo positivista, ndo seria necessario incentivar, promover ou financiar os
programas de alfabetizacdo e educacédo de adultos, pois a sociedade poderia estar
formada de analfabetos e alfabetizados, uma dicotomia que poderia estar em constante

reproducdo no tempo e espaco.

O modelo positivista, ainda segundo Osério (2005, p.167), tem como enfoque enfatizar
as competéncias, prestar atencdo ao que o adulto possui em contraponto com o0 que
carece. Entra em debate o reconhecimento e validacdo de conjuntos de competéncia
gue os adultos, através da sua experiéncia de vida, possuem e utilizam na resolucéo dos

seus problemas no dia-a-dia.

No que concerne a alfabetizacdo critica, encontra-se, com destaque, o pensamento de
Paulo Freire (1993) na luta contra a exclusao cultural. O conceito de pedagogia social
mais generalizado € o que faz referéncia a ciéncia da educacdo social segundo uma

I6gica de humanizacdo e emancipacédo progressiva, tal como defende Paulo Freire.

A este proposito Freire adverte que os oprimidos ndo podem limitar os seus esfor¢os a
suplica da falsa generosidade dos poderosos. A grande generosidade esta em lutar para
gue, cada vez mais, estas méaos, sejam de homens ou de povos, se estendam menos,
em gesto da suplica e se facam méos humanas que trabalhem e transformem o mundo,
pois a luta pela sua humanizacgéo € Unica forma de resgatar a verdadeira generosidade
‘A libertacdo auténtica, que € humanizante em processo, hdo é uma coisa que se
deposita aos homens. Nao € uma palavra a mas, oca, acao e na reflexdo dos homens

sobre o0 mundo para transforma-lo” (Freire, 2003, p. 31).

Contudo, aponta-se a problemética da alfabetizacdo que gira em torno da leitura e da

escrita consideradas como competéncias-chave na sociedade do conhecimento (Avila,
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2008). Assim, tendo em vista finalidades de natureza estatistica, de acordo com Osorio
(2005), a UNESCO propbés em 1958 uma definicdo sobre pessoa alfabeta, segundo a
qual, uma pessoa alfabetizada €& “aquela que ¢é capaz de ler ou escrever,
compreendendo uma exposi¢cdo simples ou breve dos factos relacionados com a vida
quotidiana” (Osério, 2005, p. 160).

Tomar o conceito de alfabetizacdo centrado no ensino-aprendizagem da leitura, da
escrita e do calculo € no minimo discutivel estabelecer o momento preciso ou a massa
critica de conhecimentos e de capacidades a partir dos quais um individuo concreto ha-
de transitar da categoria de analfabeto para a categoria ou estatuto de alfabetizado
(Lima, 1994).

A respeito da leitura e da escrita, Freire (1998) considera que a alfabetizacdo deve
adquirir um sentido muito mais amplo do que o mero alfabetizar ligado a ler e escrever,
ou seja, a linguagem falada e escrita. A alfabetizacdo tem de ampliar-se em diferentes
linguagens. Nao é s6 aprender a ler e escrever; € progressivamente ter condi¢coes de

responder as perguntas esséncias que o quotidiano nos coloca.

No nosso entendimento, situa-se justamente aqui o contributo da Pedagogia Social,
enquanto ciéncia da educacao que enquadra a pratica socioeducativa na pluralidade das
suas dimensdes e segundo uma visdo humanista. Na verdade, a teoria geral da
educacdo de adultos teve influéncia e contribuicdes de alguns tedricos humanistas,

conforme se elucida a seguir.

2. Visdes Humanistas sobre a teoria geral da educacgéao de adultos

A educacdo humanista percorre todos os niveis de educacdo, desde o pré-escolar a
educacédo de adultos. Se a educacgéao for encarada como a transmissao de uma heranca
cultural, a educacdo humanista propde finalidades educativas que nao se limitam a
preparacdo dos individuos para a vida numa determinada sociedade ou num

determinado contexto historico e cultural (Brockett, 2000, p.21).

Ainda segundo o mesmo autor, a finalidade da educagdo humanista sera o
desenvolvimento integral do educando, e o educando, nesta perspetiva, € visto com uma

pessoa aberta a mudanca e em constante processo de aprendizagem. Deste modo, 0s
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educandos sdo encarados como individuos que tém uma necessidade constante de
aprender, de se atualizarem para se sentirem realizados e felizes. E, nesta perspetiva, a
aprendizagem corresponde a um processo que se centra no educando, valorizando-o,
ao contrario dos modelos educativos mais tradicionais que focam a sua atencao
sobretudo na informacao a transmitir. A educacdo humanista pressupde uma atividade
centrada no aluno, encarando-o como um ser Unico, com um conjunto de experiéncias e
com necessidades individuais que vao, necessariamente, influenciar todo o processo
educativo (Brockett, 2000,p.24).

De forma geral, segundo Finger e Asun (2003), o humanismo é uma filosofia que coloca
0sS seres humanos como 0s mais importantes de todas as outras criaturas, atribuindo-
Ihes assim a confianca e capacidade de criar, transformar e aplicar conhecimentos em
seu beneficio. Nesta corrente, ainda de acordo com Finger e Asun, a educacédo de
adultos encontra um forte substrato tedrico na psicologia humanista cuja paternidade é

atribuida ao psicologo americano Carl Rogers (Finger e Asun, 2003, p. 61).

Carl Rogers funda a psicologia humanista para se opor principalmente ao behaviorismo
de Watson, Thorndike, Pavlov e Skinner que defendiam o comportamento como
fendmeno observavel e mensuravel através de condicionamento e reforgco por meio de

estimulo-resposta. Concretamente, Roger afirma:

“O convivio com David Levy e Lawson Lowrey mergulhou-me nas perspetivas
dindmicas de Freud, que me pareciam em profundo conflito com as
perspetivas estatisticas, rigorosas, cientificas e absolutamente objetivas,
perspetivas que prevaleciam na Escola Normal. Olhando para o passado,
julgo que a necessidade de resolver esse conflito em mim mesmo foi uma
experiéncia extremamente valiosa”.

(Rogers, 1985, p. 21).

Este autor entende que todo o ser humano € bom e curioso, precisa apenas de ajuda
para evoluir sendo necesséria a aplicacdo de técnicas de intervencdo facilitadora.
Baseando-se nesse pressuposto, critica a escola tradicional e defende a
institucionalizacdo de uma escola onde tem lugar a aprendizagem humanista, centrada
na pessoa e no processo em si. A critica de Rogers parte da situacdo do processo

educativo observada nas escolas americanas, na década de 1990, onde o professor &
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gue possuia os conhecimentos e o0s alunos eram considerados apenas 0s recetores.
Entre o instrutor e o instruendo havia uma grande diferenca. Na sala de aula, a politica

aceite baseava-se na direcao autoritéria.

Outro tedrico humanista que deu um contributo a teoria de aprendizagem de adultos foi
0 Malcolm Knowles (1998,p.37) . Na sua proposta, faz alusdo aos principios sobre a
aprendizagem de forma convincente, para o estabelecimento definitivo de uma teoria
sistematica, efetiva e orientada especificamente para a educacdo de adultos. A teoria
da aprendizagem de Knowles constitui uma proposta do sistema educacional baseado
na andragogia que tem como um dos principios fundamentais a aprendizagem assente
em situacdes concretas das diferentes esferas da vida dos adultos, a qual sera tratada

no subcapitulo a seguir.

Enquanto que Baptista (2005) considera que cabe a educacdo promover uma cultura
social de proximidade e responsabilidade que ligue solidariamente todos os membros de
uma sociedade.“As escolas tém que ser lugares de hospitalidade, de reconhecimento,
de proximidade e de encontro” (Baptista, 2005, p. 101). Segundo a autora, a educacao,
deve contribuir para o amadurecimento dessa relagdo, com o intuito de auxiliar e
fortalecer o convivio social, ndo somente dentro do ambiente escolar, mas na propria

vida em sociedade.

Portanto, énecessario perceber que “cada unidade escolar representa uma unidade
humana de perfil Unico, apresentando-se deste modo, no espaco socialmente alargado
de dialogo entre actores sociais ligados por eixos de identificacdo e de diferenciacao”
(Baptista 2005, p. 73).

E nesse espaco de a educacdo que se considera possivel associar ndo somente os
conceitos da hospitalidade, mas buscar caminhos para demonstrar, através de acoes
concretas, as grandes mudancas que a educagdo pode trazer no meio social

contribuindo assim para o desenvolvimento humano.

Segundo Barbosa (1996), os processos educativos devem contribuir para que a pessoa
“‘desenvolva as capacidades, encontre a sua identidade, atinja a plenitude humana e, ao
mesmo tempo, se aproprie dos instrumentos que lhe possibilitem uma participacéo

social capacitada”. (pp. 15-16). Por outro lado, 0 mesmo autor considera que a educacéo

29



deve alcancar a cada pessoa no momento certo e dedicar o tempo certo a cada
atividade educativa (Barbosa, 2012, p. 198).

A educagdo humanista propde uma educagdo centrada no educando e, nesta
perspetiva, 0 educador ndo tem necessariamente de saber tudo, ele é encarado como
um facilitador, um guia em todo o processo educativo. Assim, espera-se que o educador
valorize as experiéncias individuais dos educandos e que atenda as suas necessidades,
promovendo e organizando um clima de aprendizagem que permita o desenvolvimento

do processo educativo como um processo pessoal e unico.

O desenvolvimento e crescimento individuais ndo se processam isoladamente e que,
segundo a perspetiva humanista, estes processos sdo optimizados em ambientes em

gue estejam presentes a cooperacdo e o apoio do facilitador e de outros educandos.

Pode-se concluir que a carateristica unificadora das diferentes expressées dos
movimentos humanistas na educacédo € a assuncdo de que a natureza humana €, na
sua esséncia, positiva e que cada individuo detém um potencial de desenvolvimento
virtualmente ilimitado, o que permite um crescimento pessoal autodirigido ao longo de
toda a vida (White e Brockett, 1987). Em boa medida, o termo “andragogia” traduz esta

preocupacao humanista, conforme se explicita seguidamente.

3. Andragogia como Pratica Exclusiva da Educacédo de Adultos

O termo andragogia foi usado pela primeira vez por Linderemam (1926). Segundo
Knowles et al., (1998, p.36), a American Association for Adult Education promoveu em
1926 uma pesquisa sobre Educacdo de Adultos em que fizeram parte duas equipas:
uma que podemos designar de equipa ou enfoque cientifica e outra artistica ou

intuitiva/reflexiva.

A andragogia € defendida por Knowles como disciplina propria e especifica para o
estudo e investigacédo da educacao de adultos, pelo facto de se verificar que 0s aspectos
basicos da pedagogia, baseados na educacédo de criancas e jovens, nem sempre sao
adequados para a educacao de adultos e pela relacdo que o adulto mantém com a

aprendizagem.
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Knowles et al., (1998, p.18) consideram que, tradicionalmente, mais se conhece acerca
de como os animais aprendem do que como as criancas aprendem; e mais ainda,
conhecem-se as formas de como as criangas aprendem do que como o0s adultos
aprendem. O autor realca que esta situacao deve-se, talvez, ao facto de as teorias da
aprendizagem terem sido feitas mais cedo pela psicologia experimental cuja sua

efectivacdo exige um controlo.

Neste sentido, € mais facil criar condi¢cbes de controlo de como os animais aprendem do
gue controlar os mecanismos da aprendizagem das criancas e, por sua vez, € mais facil
controlar a aprendizagem das criangas do que as de um adulto. (Knowles, et al., 1998,
p.18). Porém, por mais que se considere dificil o controlo da aprendizagem dos adultos,
gquando comparado com controlo da aprendizagem de animais ou crian¢cas, ha
estudiosos que se dedicam a esta tarefa. De acordo com Osoério (2005, p.92), Knowles é
guem, que com mais intensidade e maior rigor, defende o projeto de uma disciplina

especifica de educacéo de adultos sob designacéo de andragogia.

Para Knowles, a corrente cientifica, liderada por Thodike, procurava descobrir novos
conhecimentos através de uma investigacdo rigorosa recorrendo a experimentacédo. Os
estudos demonstraram cientificamente que os adultos poderiam aprender (Knowles, et
al., 1998, p.36-37).

Por outro lado, a corrente artistica, que procura descobrir novos conhecimentos através
da intuicdo e da analise de experiéncias, esteve preocupada com o modo como 0s
adultos aprendem. Esta pesquisa culminou com a publicacdo da obra de Linderman

“The meaning of adult education” (1926).

Nessa obra classica, Linderman, influenciado fortemente pela filosofia de Dewey,
defende a tese de que “a abordagem da educagdo de adultos deve ser por via de
situacdes, ndo por disciplinas. O nosso sistema académico tem funcionado de forma
inversa; as disciplinas e professores constituem o ponto central, os estudantes sao

secundarios. Na educacao convencional, o estudante € exigido ajustar-se ao curriculo
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estabelecido; na educacdo de adultos o curriculo é construido em torno das

necessidades e interesses dos estudantes™.

Através dos pressupostos de Linderman, Knowles desenvolveu o seu modelo
andragodgico que tende a ser oposto aos principios da pedagogia que, segundo Finger &

Asun (2003, p.69), se destacam o0s seguintes aspectos:

a) O aprendente: se, na pedagogia, o aprendente é definido pela sua relacdo com o

professor, na andragogia, o aprendente possui um estatuto independente;

b) A necessidade de saber: na pedagogia, necessidades sdo definidas pelo
professor (representado pelo curriculo), na andragogia, pelo contrario, o facilitador

ajuda o aprendente a formular as suas proprias necessidades;

c) Aprendizagem: enquanto na pedagogia a aprendizagem € induzida pelo
professor, na andragogia ela advém da necessidade intrinseca de crescimento e

auto-realizagéo.

No ponto de vista da autora, o0 modelo andragdgico € bastante conhecido e os seus
principios tém sido considerados como de conhecimento fundamental para as pessoas

gue orientam os processos da aprendizagem de adultos.

Em Mocambique, por exemplo, por mais que todos os alfabetizadores né&o sejam
especialistas em educacdo de adultos, antes de tomarem as turmas de adultos s&o,
geralmente, submetidos a cursos intensivos de curta duragdo onde sao bordados, entre
outros aspetos da educacgdo de adultos, os principios andragdgicos. Gracas a esse
esforco, as pessoas que se predispdem a trabalhar com adultos sdo sensibilizadas a
adotar determinados comportamentos que se adequem com esse grupo de educandos,
0 que tem resultado numa grande motivacdo dos educadores, conforme mais

adianteteremos oportunidade de evidenciar.

1Tradut;éto livre, cf. KNOWLES, Malcolm S; HOLTON Ill, Elwoodf & SWANSON, Richard A. (1998). The adult leaner:
the definitive classic in Adult Education and Human Resource Development. Betterworth-Heineman: Houston, p. 37.
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3. A motivacdo no processso de alfabetizacdo e educacao de adultos

O ser humano é sempre motivado por alguma razdo. O facto de os educadores de
adultos se sentirem valorizados pela sociedade, implicando um reconhecimento do seu
trabalho, eleva-os a um estado motivacional alto, o que pode reflectir-se nos resultados

do processo de AEA.

De acordo com Bzuneck “toda pessoa dispde de certos recursos pessoais, que S&o
tempo, energia, talentos, conhecimentos e habilidades, que poderao ser investidos numa
certa atividade”. Os mesmos autores afirmam ainda que “na vida humana existe uma
infinidade de areas diferentes e o0 assunto da motivacdo deve contemplar suas

especificidades” (Bzuneck, 2000, p. 10).

Percebeu-se nesta pesquisa que cada participante que frequenta o Centro de Natete
tem seus motivos, suas razdes e suas necessidades que quer ver satisfeitas durante o
processo de ensino e aprendizagem. (Osério, 2005, p.93) considera estes aspetos como
motivacOes dos adultos para aprendizagem. Essas motivacdes que levam os adultos a
participarem nos programs de alfabetizacdo devem ser tomadas em consideracéo, pelos
educadores. Conforme afirma Bzuneck (2000, p. 9) “a motivagéo, ou o motivo, é aquilo

gue move uma pessoa ou que a pde em agao ou a faz mudar de curso”.

Do ponto de vista humanistico, motivar os alunos significa encorajar a mobilizacdo dos
seus recursos interiores, de auto-estima, de autonomia e de auto-realizacdo. Nesta
otica, ndo € atributo de quem faz bem feito, mas sim de quem consegue despertar nos

outros a vontade de fazer bem feito.
Para Burochovitch & Bzuneck (2004, p. 17-18)

“niveis excessivamente elevados de motivacdo rapidamente acarretam fadiga”.
diz ainda reforcando que “em termos quantitativos, a motivacao ideal no contexto
das tarefas escolares ndo pode ser fraca, mas também ndo deve ser
absolutamente a mais alta”.

Ainda de acordo com Bzuneck (2000, p. 10) “toda pessoa dispde de certos recursos
pessoais, que sdo tempo, energia, talentos, conhecimentos e habilidades, que poderéo

ser investidos numa certa atividade”.
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Pode-se assim perceber que para satisfazer as necessidades dos aprendentes ndo é
tarefa facil, requer que os educadores tenham em conta os fatores ja referidos pelo
autor, porgue a motivacéo para aprendizagem é antecedida de muitas outras motivagdes
gue devem ser satisfeitas em primeiro lugar para dar espacgo a aprendizagem.

Segundo Pillet (2006, p.236) aponta a realidade do educando como o primeiro motivador
partindo das necessidades basicas de sobrevivéncia, sendo algo a considerar no
processo da alfabetizacdo de adultos. Esta aprendizagem deve dar prioridade as
necessidades e especificidades do adulto, dado que durante o processo deve-se permitir
gue o adulto contribua com seus saberes e seja capaz de articular esses saberes de
forma individual, (UNESCO,2010, p.18).

Para Libaneo (2003), a motivacdo do adulto é fundamental para a sua aprendizagem,
conforme a descricdo que se segue:

‘A motivacdo resulta do desejo de adequacdo pessoalna busca do auto-
realizacao. A motivacdo € automatica, quando o sujeito desenvolve um sentimento
interno. A motivacao € auténtica, quando o sujeito desenvolve o sentimento e a
valorizacdo do eu, aprende, portanto, a modificar suas proprias percepgdes dai
que aprende.”

(Libaneo,2003, p.28)

Assim pode-se afimar que a motivacdo é o processo que mobiliza o organismo para a
acao, a partir de uma relacéo estabelecida entre o ambiente, a necessidade e o objeto
de satisfacdo. Isso significa que, na base da motivagéo, esta sempre um organismo que
apresenta uma necessidade, um desejo, uma intencdo, um interesse, uma vontade ou
uma predisposicdo para agir. Na motivacdo estd também incluso o ambiente que
estimula o organismo e que oferece 0 objeto de satisfacéo (Bock, 1999, p. 121).

Conclui-se que na alfabetizagdo de adultos, o educador deve utilizar as estratégias que
permitam ao educando integrar conhecimentos novos, utilizando para tal métodos
adequados e um curriculo bem estruturado, ndo se esquecendo do papel fundamental

gue a motivacao apresenta neste processo.

O capitulo segunte ir4 contextualizar as politicas educativas em Mogambique no campo

da alfabetizac&o e educacgao de adultos no ambito desta pesquisa.
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CAPITULO Ill - POLITICA DE AEA EM MOCAMBIQUE

1. Politicade AEA

Para buscar a compreensdo sobrea Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos (AEA) em
Mocambique destacam-se aspetos socioculturais dos mocgambicanos e a politica

nacionalista erguida no periodo pés-colonial como pressupostos fundamentais.

Os aspetos socioculturais, afiguram-se de maior importancia para a compreensao de
todo o processo educativo mogambicano, pelo facto de Mocambique, tal como outros
paises africanos, valolizar a educacdo como um bem cultural que se transmite de
geracdo em geracdo através da leitura e da escrita, resultante da promiscuidade
histérica e cultural decorrentes do comércio e da colonizacdo que tiveram lugar a partir

do século XV.

Ao longo da histoéria, os mogambicanos educaram-se de geracfes em geracdes atraves
das formas literarias orais nomeadamente: formulas rituais (oracdes, invocacoes,
juramentos, béncéos); historias etioldgicas (explicacdes populares do porqué dascoisas);
contos populares, narragcfes histdricas entre outras formas de educacao. (Altuna, 1993,
p. 37).

Atualmente, de acordo com o mesmo autor, oS mocambicanos consideram afalta de
escrita como sinénimo de primitivismo. Altuna distingue ainda, a escrita como sendo um
conjunto de sinais usados convencionalmente para se expressar e comunicar, por um
lado, e por outro como um saber ou heranga que pode ser transmitido através de varias

formas as novas geragoées, incluindo a oralidade (Altuna, 1993, p. 37).

Nesta perspetiva, o saber sociocultural dos aprendentes deve ser tomado em
consideracdo para todo o tipo de préatica educativa em Mogambique, incluindo AEA.

Outro factor bastante importante é o conhecimento profundo da politica nacionalista

erguida no periodo pds-colonial em Mogambique, através de campanhas de AEA.
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2.Campanhas de Alfabetizacdo e Educacao de Adultos em Mocambique

As atividades da alfabetizacdo e da escolarizacdo das populacbes em Mogambique,
comecaram a ser desenvolvidas em 1960, ainda no periodo colonial e nas vésperas da
luta armada de libertacdo nacional. Enquanto a guerra se intensificava, as praticas
educativas de AEA eram cada vez relevante nas zonas libertadas através das escolas
do povo, como forma de preparar os mocambicanos a independéncia nacional

alcancadaem 1975.

Desde os primeiros momentos da sua existéncia, a AEA teve como uma das suas
principais preocupagodes a erradicagao do analfabetismo. Por isso, nos seus congressos
sempre recomendava ‘o combate ao analfabetismo como tarefa prioritaria a ser

realizada por todos os mogambicanos” (SNE, 1985, p. 43).

Nesta contexto, o seminario de Ribawé (1975) “recomendou a criagdo de um 06rgao
central que deveria definir e especificar os objetivos e as metodologias da alfabetizagao”
(Goémez, 1999, p. 225).

No ano seguinte foi criada a Diregcao Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo de Adultos
(DNAEA) com o objetivo de orientar e controlar centralmente todos processos
relacionados com a alfabetizacdo e educacdo de adultos no pais, com a excecao da
formacao profissional. Criada a DNAEA e com as competéncias que detinha, esta
organizou as Campanhas Nacionais de Alfabetizacdo que haviam sido agendadas pelo
Il Congresso da FRELIMO realizado em 1977 (Nandja, s/d, p. 6).

Estas campanhas prioritarizaram as classes operarias, 0s veteranos da luta de
libertacdo nacional, os quadros da FRELIMO, as organizacfes democraticas de massas,
as forcas de defesa e seguranca, os deputados e os setores sociais tidos como
relevantes para alavancar a massa inteletual do Estado Mogambicano. Porém, em 1978
lancou-se a primeira campanha de alfabetizacdo sob o lema “fagamos do pais inteiro

uma escola onde todos aprendemos e todos ensinamos” (Nandja, idem, p. 6).

A primeira campanha foi considerada como o primeiro processo organizado no dominio
da educacédo de adultos no periodo pés-independéncia. Depois desta campanha, foram
lancadas mais trés e, a partir de 1980, as campanhas de alfabetizagcdo foram
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interligadas as campanhas de educacdo de adultos que garantiam a continuidade do

processo da aprendizagem até ao nivel equivalente a 42 Classe.

De acordo (Nandja, 2005), as campanhas comportavam dois processos educativos
diferentes, sendo o de alfabetizacéo e o de educacao de adultos, devido ao seu grau de

complexidade.

As campanhas de alfabetizacdo eram as mais elementares, destinadas aos principiantes
do processo e conferiam aos graduados um nivel de formacgéo equivalente a 22 Classe
do Ensino Geral entdo em vigor; as campanhas da educacdo de adultos constituiam a
continuacdo do processo ao nivel relativamente elevado ingressando elementos
aprovados nas campanhas de alfabetizacdo ou aqueles que possuiam habilitacées

equivalentes a 22 Classe e que quisessem concluir a 42 Classe (SNE, 1985 p.44).

Tanto as campanhas de alfabetizacdo como as de educacdo de adultos eram
desencadeadas anualmente e tinham a duracdo de nove meses. Paralelamente ao
processo das campanhas, no periodo de 1978 a 1982, havia outras trés modalidades de
educacdo de adultos nomeadamente: os cursos de formacdo acelerada de
trabalhadores, os cursos noturnos da 52 a 92 Classe e os cursos noturnos do Ensino

Primario.

Os primeiros anos, de acordo com o SNE (1985), realizavam-se nos centros inter-
provinciais e internatos criados para o efeito. Estes cursos eram dirigidos aos quadros e
trabalhadores dos setores econdmicos e sociais prioritarios com objetivo de elevar o
nivel de formacdo cientifica geral que, por um lado, permitisse a realizacdo mais
consciente e eficaz das tarefas que desenvolviam e, por outro, para permitir que 0s

trabalhadores tivessem uma formacgéao geral basica.

Os cursos pos laboral da 52 a 92 Classe realizavam-se nas escolas secundarias e
funcionavam fundamentalmente nas zonas urbanas e nos setores produtivos de maior
dimensdo e também podiam ser frequentados pela populacdo adulta em geral. Eos
cursos pos laboral do ensino primario, também decorriam nas zonas urbanas

abrangendo aprendentes que ndo pudiam participar nas campanhas da alfabetizagéo.
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No decurso das campanhas, tanto o processo da alfabetizacdo, como o da educacédo de
adultos foram marcados por diversas dificuldades. O INDE (1985) fez um estudo sobre o
decurso do processo e constatou que as maiores dificuldades estavam relacionadas
com as condi¢Oes existentes no momento da realizacdo das campanhas, os agentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e o0 proprio processo de ensino-

aprendizagem.

No que diz respeito as condi¢des existentes, o INDE (1985) refere que a constituicdo e o
funcionamento dos Servicos Distritais de Educacdo de Adultos, criados para planificar,
organizar, controlar e fornecer apoio pedagdgico as campanhas nao era eficiente devido

a exiguidade de recursos humanos e materiais.

A falta de recursos humanos comprometeu a qualidade do trabalho dos Servigos
Distritais que segundo o INDE (1985), o numero do quadro do pessoal ndo correspondia
a demanda de servicos, afetando negativamente a qualidade do trabalho docente e o
cumprimento das metas educativas previstas. Associada a falta de quadros qualificados,
as precarias condicdes de trabalho comprometeram significativamente os objetivos das

campanhas.

Os alfabetizadores, quer das empresas como dos bairros, apresentavam um défice de
experiéncia e de formacéao psicopedagdgica. A maior parte destes possuiam habilitaces
literarias minimas exigidas para o efeito, a 42 Classe e, em muitos casos, eram alunos

da 52 Classe do curso noturno.

No diz respeito ao dominio dos contetudos didaticos, o INDE (1985) referiu que, na
matematica, os alfabetizadores apresentavam conhecimento deficiente de operacdes
basicas relacionadas com a falta de agilidade no célculo, enquanto que na disciplina de
portugués apresentavam graves dificuldades de natureza ortografica e de leitura,

devido a fortes influéncias das suas linguas maternas.

De acordo com INDE (1985), no decurso do processo de ensino-aprendizagem, o0s
alfabetizadores apresentavam dificuldades metodolégicas para lecionacdo de aulas
voltados para as necessidades e capacidades dos alunos, limitando-se apenas a

reproduziros saberes (memorizacdo) previamente sistematizados.
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Em consequéncia dessas e de outras situacdes as campanhas registaram elevadas

taxas de desisténcias e de reprovacgdes anuais, como ilustra a tabela 1 que se segue:

Tabela 1: Metas, inscricbes e aproveitamento das campanhas

Campanhas Metas de Metas de Inscritos no | Existentes | Examinados Aprovados
inscricbes aprovacao inicio no fim

12 (1978-79) | 200.000 100.000 324.366 258.034 193.517 87,657

22 (1980) 300.000 200.000 309.669 259.188 198.579 119.394

32(1981) 300.000 200.000 191.892 161.193 117.277 61.095

Fonte: INDE (1985, p. 18)

Os dados do tabela 1, demosntram que houve declinio regular do rendimento da
primeira a ultima campanha, verificando-se que as aprovacdes em relacdo as
inscricdes, decresceram de 36% para 19% entre 1980 e 1982 e as desisténcias

aumentaram de 37% para 71%durante o mesmo periodo.

No entanto, segundo SNE (1985), para além das questdes relacionadas com a logistica,
as influéncias culturais dos envolvidos no processo (alfabetizandos e alfabetizadores)
contribuiram significativamente para o insucesso das campanhas, visto que na maioria
das comunidades rurais ndo sentiam a necessidade da comunica¢do em portugués, pelo
facto de a lingua portuguesa ser desconhecida. Isto é, ao participarem nas sessfes da
alfabetizacdo em lingua portuguesa, os alfabetizandos enfrentavam enormes
dificuldades de interferéncias com as suas linguas maternas; e porque eram disprovidas
de condi¢Bes de praticar e desenvolver as novas habilidades incluindo o uso da lingua

portuguesa, regrediam ao seu estagio inicial.

Contudo, embora parcial, as campanhas de alfabetizacdo resultaram positivamente no
ponto de vista sociopolitico e, como prova disso, Mario e Nandja (2011) referem que,
gracas ao processo das campanhas que foi possivel, reduzir a taxa de analfabetismo
entre a populacdo adulta em cerca de 25%, passando de 97% em 1974, antes do
lancamento das campanhas, para 72% em 1982, o ano em que terminaram as
campanhas massivas de alfabetizacdo e educacgéo de adultos.
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O ponto que se segue ira abordar o sistema nacional de educacdo como um marco

historico relevante em processos de AEA.

3. O Sistema Nacional de Educacao em Mocambique

O sistema Nacional de Educacéo na Lei n°4/83 delineou a educacdo como um processo
organizado para transmitir as experiéncias, conhecimentos e valores culturais. Assim,
para fazer face a essas intencdes, o SNE definiu trés grandes objetivos, a saber:
erradicar o analfabetismo; introduzir a escolaridade obrigatéria no pais; e formar os
guadros para as necessidades do desenvolvimento sécio-econdmico e da investigacao

cientifica, tecnoldgica e cultural.

Contudo, no distrito de Monapo, local deste estudo, a taxa de analfebetismo continua
elevada como ilustra o grafico que se segue:

Grafico 1: Taxa de indicadores por sexo
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Fonte: INE (1997)

No que diz respeito a educacao de adultos, tendo em conta o objetivo de erradicar o
analfabetismo e assegurar o ndo retorno ao analfabetismo das pessoas alfabetizadas,

bem como, a continuacdo dos seus estudos, a lei do SNE estabeleceu um subsistema
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da educacdo de adultos estruturados em trés niveis nomeadamente: Ensino Primario,

Ensino Secundario e Ensino Pré-universitario, todos exclusivamente para Adultos.

O Ensino Primario foi dividido em dois graus. O primeiro correspondia a componente da
alfabetizacdo, durava trés anos e tinha uma formacdo equivalente & 5% Classe e; o
segundo grau, com a duracdo de dois anos, constituia a continuacdo da formacéo
iniciada no primeiro grau e conferia aos graduados uma formacao equivalente a 72

Classe do Ensino Geral.

O Ensino Secundario tinha uma duracdo de trés anos e devia ser frequentado por
aqueles que tivessem terminado nomeadamente o Ensino Primario para Adultos, o
Ensino Primério Geral ou o Ensino Elementar Técnico-profissional. Os graduados tinham

uma certificacdo equivalente ao Ensino Secundario Geral.

E, por fim, o Ensino Pré-universitario para Adultos, que durava dois anos, devia ser
frequentado por aqueles que concluissem o Ensino Secundario para Adultos, o Ensino
Secundario Geral ou o Ensino Béasico Técnico-profissional. Com essa estrutura, a Lei n°

4/83 assegurava a populacdo maior de 15 anos uma formacdo cientifica geral

equivalente aos diversos graus e niveis estabelecidos no SNE.

No entanto, o0 novo SNE n&o levou muito tempo e funcionou com muitas dificuldades em
parte devido ao a guerra, e em parte devido ao sistema econémico e politico adotado

pela FRELIMO no periodo pés independéncia.

Assim, apés o fim da guerra mediante a assinatura de acordos de paz, em Roma (1992),
entre a FRELIMO e a RENAMO, implantou-se a democracia e o multipartidarismo no
pais e, a partir de década de 80 o pais atravessava um momento de ajuste econdmico
através do Programa de Reabilitacdo Econdmica (PRE) que comecou a ser aplica do em
janeiro de 1987 (Mosca, 2005, p. 309). Diante dessa situacdo, o pais reajusta o SNE
atraveés da Lei n°6/92, de 6 de maio, para adequar as disposi¢cdes contidas na lei anterior
(Lei n° 4/83) as atuais condi¢des sociais e economicas do pais, tanto do ponto de vista

pedagdgico como organizativo (SNE, 1992).

hY

No que diz respeito a alfabetizagdo e educacao de adultos tanto o anterior como 0

reajustado SNE definem como um dos seus objetivos gerais nomeadamente: “erradicar
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0 analfabetismo de modo a proporcionar a todo o povo 0 acesso ao conhecimento

cientifico e o desenvolvimento das suas capacidades” (SNE, Art°. 3°a).

Quanto a sua estrutura, o atual SNE compreende trés tipos de ensino nomeadamente: o
Ensino Pré-Escolar, o Ensino Escolar e o Ensino Extraescolar. Neste sistema, a
educacdo de adultos é considerada como uma das modalidades especiais do ensino
escolar que acolhe os individuos que ja ndo se encontram na idade normal de
frequéncia dos Ensinos Geral e Técnico-profissional ou aqueles que n&o tiveram
oportunidade de se enquadrarem no sistema do ensino escolar. O nivel de acesso a
educacédo de adultos € a partir dos 15 anos para o Ensino Priméario e 18 para 0 ensino
Secundario que geralmente funciona em regime noturno. O ensino de adultos atribui 0s

mesmos diplomas e certificados conferidos pelo ensino regular.

Assim, Mocambique dispde de documentos normativos e politicas que manifestam a
vontade politica do Governo e da sociedade, em conferir a alfabetizacdo um espaco e
um papel cada vez mais activo na reducédo da pobreza e no desenvolvimento do pais,
cumprindo assim, com 0s compromissos internacionais das Declaracbes de Jomtien e
de Dakar, realizada de 5 a 9 de marco de 1990 que marcou o inicio de um movimento
poderoso que manteve a sua validade através do Forum da Educacdo para todos
(Jomtien 1990, p. 39-40). Este fato € sustentado através dos documentos que se

seguem:

e Programa do Governo para 2000-2004, que preconizava 0 relancamento da
alfabetizacdo, dando-lhe uma dimenséao global que tinha como o objetivo a reducéo do

analfabetismo em 10%:;

o Lei no 6/92 que atualiza o Sistema Nacional de Educacdo (SNE), em
conformidade com o novo modelo econdémico e politico consagrado na Constituicdo da

Republica de Mogcambique de 1990;

e Plano de Acéo para a Reducédo da Pobreza Absoluta (2001 - 2005) — PARPA,
gue define a AEA como um dos objetivos principais do programa educacional;

e Estratégia Nacional de AEA e Educacgdo Nao-Formal, cujo objetivo principal é a

erradicacdo do analfabetismo em Mogambique
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e Programa do Governo 2005-2009, que retoma o objetivo de reducdo de

analfabetismo em 10%, entre outros.

Como se pode notar, o contexto e as politicas atuais sdo favoraveis a AEA e a educacao

Nao-Formal, refletidos em fatores tais como:

o A renovacao da vontade politica em prol de Educacédo para todos incluindo a

AEA, nos Planos Econdmicos, Sociais e Estratégicos;
. A expanséo do ensino primario e secundario;
o A consolidacao da paz e dos processos democraticos;
o O processo da reducédo da pobreza absoluta e,

e A divulgagéao gradual de novas tecnologias de comunicagéo, sobretudo o uso do

telemovel e da internet.

Tendo em conta as politicas educacionais em matéria de alfabetizacdo e educacéo de
adultos, apresenta-se seguidamente um historial sobre este processo, nas sua
diferentes etapas, de acordo com os momentos histéricos por que Mogambique passou

nos ultimos anos.

4. Alfabetizacdo e educacédo de adultos em Mo¢cambique

Muito embora a educacdo de adultos, a nivel internacional, se tenha institucionalizado e
ganhado espaco na agenda da politica educativa de muitos paises como resultado das
recomendacdes da UNESCO, em Mocambique sO é possivel falar da alfabetizacdo e
educacdo de adultos, enquanto processo educativo organizado e orientado pelo
governo, a partir dos finais da década de (1978-1982), quando se lancou a primeira

campanha de alfabetizacdo no pais.

Porém é importante referir que o processo de alfabetizacdo e educacédo de adultos em
Mocambique sempre decorreu em simultdneo com o processo de escolarizagcdo da
populacdo no geral, ou seja, nos moldes do ensino recorrente tomando as

caracteristicas das formas da educacgéo escolar. Por isso ndo € possivel descrever o
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processo da alfabetizacdo educacdo de adultos no contexto mocambicano sem invocar

elementos da histéria geral da educacéo.

Nessa perspetiva, também cabe ressaltar que toda a histéria da educacdo em
Mocambique foi fortemente marcada por questdes de carater sociopolitico, ou seja, o
processo educativo mogambicano, ao longo da sua histdria foi moldado pelos ideais do
Partido Frelimo, Unica for¢a politica que dirigiu o pais entre 1975 e 1986 com um sistema
socialista.

Neste contexto, a FELIMO através dos seus ideais e da situacao social que se vivia no
periodo imediatamente depois da independéncia, apresenta o seu projeto revolucionrio
gue propunha uma nova abordagem dos assuntos, diferentemente dos discursos da luta
armada, tinha que introduzir uma “nova conce¢ado de homem, de vida, de mundo e de
sociedade - (era o projeto) do ‘Homem Novo’ e uma sociedade nova, de construgéo da
identidade nacional ou da mogambicanidade e o projeto global da reconstrugao nacional”
(Mazula, 1995 p.21).

O memso autor sublinha ainda que o objetivo central do projeto revolucionario da
FRELIMO consistia na “transformacao da realidade social, acabando com as relagdes
baseada na exploracdo do ‘homem pelo homem’ e na criagdo de um novo tipo de

relacfes baseadas na igualdade de oportunidades em todos os niveis” (1995, p. 21).

Para o efeito, era necessario organizar, mobilizar e orientar as popula¢bes segundo as
perspetivas da FRELIMO, visto que, em parte, devido a heterogeneidade cultural,
linguistica e ao analfabetismo generalizado nem todos estavam suficientemente

politizados e informados sobre os intentos da FRELIMO.

Assim, com o objetivo de solidificar e aprofundar a sua sustentagcdo popular, uma das
primeiras medidas que a FRELIMO tomou foi a criagdo de 6rgaos de democracia direta
em todos os servicos de vida nacional, que foram chamados Grupos Dinamizadores
(GD’s) (Gomez, 1999, p. 200). Os GD’s “funcionavam como espaco de divulgacado da
linha ideol6gica da FRELIMO, da aprendizagem, do exercicio do poder e da democracia,
também eram instrumento de vigilancia contra manobras de sabotagem e de controlo da

economia” (Mazula, op. cit., p. 148).
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Pouco a pouco os GD’s ganharam espaco politico e administrativo, passaram a resolver
problemas de varia natureza nomeadamente: “a falta de escolas, alfabetizacéo,
doencas, conflitos familiares, roubos, denuncia de comportamentos racistas, limpeza das

cidades, desemprego, etc” (Gomez, 1999, p. 201).

O trabalho dos GD’s constituia uma verdadeira materializagdo do projeto revolucionario
da FRELIMO. Segundo Gomez, “nas zonas onde n&o existiam escolas, o povo,
mobilizado pelos GD’s comegou a construi-las. O fato de um Grupo Dinamizador (GD)
de um bairro ou empresa contar com uma escola conferia-lhe certo prestigio e

credibilidade no seio da populagao” (Gomez, 1999, p. 222).

Paralelamente ao sistema educativo do Estado, através da mobilizacdo popular dos
Grupos Dinamizadores, surgiram as “escolas do povo” que “eram frequentadas por
adultos e criancas. Os professores destas escolas eram recrutados pelos GD’s e

lecionavam sem remuneragao” (Gomez, 1999, p. 223).

Atendendo a forma de organizacdo, podemos afirmar que as escolas do povo
constituiram um movimento de educacao popular porqgue eram um meio de mobilizacao
e organizacdo popular para o exercicio do poder, para a sistematizacdo de um saber-
fazer mais proximo dos grupos populares (Freire e Nogueira, 1999 p 19) e, quanto ao
seu funcionamento, podemos comparar as escolas do povo com os grupos de encontro
de Rogers (1980) pois, nestas escolas, a aprendizagem estava orientada para 0s
interesses dos grupos populares, para o processo educativo e ndo para 0os conteudos,
constituiam um movimento de educacao popular que surgiu do povo, com 0 povo e para

os beneficios do povo.

Porém, essas iniciativas educativas e de alfabetizacdo populares que até entdo
aconteciam, eram consideradas, por um lado desorganizadas pedagobgica e
administrativamente e, por outro, descontextualizadas em relacdo a situacdo em que o

pais vivia.

Tendo em consideracdo essa perspetiva, o Seminario de Ribawé (1975) “recomendou a
criacgdo de um oOrgdo central que deveria definir e especificar os objetivos e as
metodologias da alfabetizacdo” (Gdmez, 1999, p. 225). Entdo, no ano seguinte foi criada

a Direcao Nacional de Alfabetizacédo e Educacéao de Adultos com o objetivo de orientar e
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controlar centralmente todos processos relacionados com a alfabetizacédo e educacéo de

adultos no pais, com a excecédo da formacao profissional.

Criada a Direcdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos e com as
competéncias que detinha, esta devia organizar as Campanhas Nacionais de
Alfabetizacdo que tinham sido agendadas no Il Congresso da FRELIMO (1977), para
serem lancadas em 1978. Essas campanhas deveriam estar viradas prioritariamente
para as classes e setores da populacdo que desempenhavam papel fundamental na
construcdo da sociedade socialista, nomeadamente: a classe operaria, 0os veteranos da
luta de libertacdo, os quadros do partido, as organizacdes democraticas de massas, as
forcas de defesa e seguranca, os deputados e 0s setores socializados do campo
(Nandja, s/d, p. 6).

Nesse sentido, em 1978 lanca-se a primeira campanha de alfabetizacdo sob o lema
“facamos do pais inteiro uma escola onde todos aprendemos e todos ensinamos”
(Nandja, idem, p. 6). Esta campanha foi considerada como 0 primeiro processo
organizado no dominio da educacédo de adultos no periodo pds-independéncia.Depois
desta, foram lancadas mais trés campanhas e, a partir de 1980, as campanhas de
alfabetizacdo foram interligadas as campanhas de educacéo de adultos que garantiam a

continuidade do processo da aprendizagem até ao nivel equivalente a 42 Classe.

Tanto as campanhas de alfabetizacdo como as de educacdo de adultos eram
desencadeadas anualmente e tinham a duracdo de nove meses. Paralelamente ao
processo das campanhas, no periodo de 1978 a 1982, havia outras trés modalidades de
educacdo de adultos, nomeadamente: os cursos de formagédo acelerada de
trabalhadores, os cursos noturnos da 52 a 92 Classe e os cursos noturnos do Ensino

Primario.

Até a altura do lancamento das campanhas de alfabetizacdo e educagdo de adultos
(1978), Mogambique nao dispunha de um Sistema Nacional de Educacéo, as atividades
educacionais, particularmente as da alfabetizacdo e da educacdo de adultos, eram
asseguradas pela Direcdao Nacional de Alfabetizacdo e Educagdo de Adultos. No
entanto, as medidas tomadas no Ill Congresso (1977), recomendavam, entre outros

aspetos, uma planificacdo rigorosa e centralizada que articulasse adequadamente os
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recursos com as necessidades com vista a enfrentar a miséria, a fome, o analfabetismo

e 0 subdesenvolvimento durante a década de 1980/90 (Gémez, 1999, p. 348).

Assim, na sequéncia desse raciocinio, era necessaria a instituicdo de um sistema
nacional de educacdo que pudesse responder as exigéncias de um crescimento
planificado e, ao mesmo tempo, que pudesse assegurar a consecucao do objetivo
central da criacdo do Homem Novo, construtor da patria socialista (Mazula, 1995, p.
171). Por isso em Margo de 1983 foi aprovada, pela Assembleia Popular, a Lei do

Sistema Nacional da Educacéao.

A Lei n°4/83 do SNE concebeu a educagcdo como um processo organizado para
transmitir as novas geracdes experiéncias, conhecimentos e valores culturais tendo
como fundamento as experiéncias da educacéo desde a luta armada até a nova em que
se construia o socialismo nos principios universais do Marxismo-Leninismo e no

patriménio comum da humanidade.

Assim, para fazer face a essas intencdes, o SNE definiu trés grandes objetivos
nomeadamente: a erradicacdo do analfabetismo; a introducdo da escolaridade
obrigatéria; e a formacado de quadros para as necessidades do desenvolvimento

econdémico e social e da investigacao cientifica, tecnoldgica e cultural.

Relativamente a educacdo de adultos, tendo em conta o objetivo de erradicar o
analfabetismo e para assegurar 0 nado retorno ao analfabetismo das pessoas
alfabetizadas e a continuacdo dos seus estudos, a lei do SNE estabeleceu um
subsistema da educacéo de adultos estruturados em trés niveis nomeadamente: Ensino
Primario, Ensino Secundario e Ensino Pré-universitario, todos exclusivamente para
Adultos. Com essa estrutura, a Lei n° 4/83 assegurava a populacdo maior de 15 anos
uma formacéo cientifica geral equivalente aos diversos graus e niveis estabelecidos no
SNE.

A partir de década de 80, o pais atravessava um momento de ajuste econdmico atraves
do Programa de Reabilitagdo Econdémica (PRE) que comegou a ser aplicado em janeiro
de 1987 (Mosca, 2005, p. 309). Diante dessa situacdo, o pais reajusta o SNE atraves da

Lei n°6/92, de 6 de maio, para adequar as disposi¢cdes contidas na lei anterior (Lei n°®
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4/83) as atuais condi¢cdes sociais e econOmicas do pais, tanto do ponto de vista

pedagogico como organizativo (SNE, 1992).

~

No que diz respeito a alfabetizacdo e educacdo de adultos tanto o anterior como o
reajustado SNE definem como um dos seus objetivos gerais nomeadamente: “erradicar
0 analfabetismo de modo a proporcionar a todo o povo 0 acesso ao conhecimento
cientifico e o desenvolvimento das suas capacidades” (SNE, Art.°. 3°).

Quanto a sua estrutura, o atual SNE compreende trés tipos de ensino nomeadamente: o
Ensino Pré-Escolar, o Ensino Escolar e o Ensino Extraescolar. Neste sistema, a
educacdo de adultos é considerada como uma das modalidades especiais do ensino
escolar que acolhe os individuos que ja ndo se encontram na idade normal de
frequéncia dos Ensinos Geral e Técnico-profissional ou aqueles que néo tiveram

oportunidade de se enquadrarem no sistema do ensino escolar.

O nivel de acesso a educacédo de adultos € a partir dos 15 anos para 0 Ensino Primario
e 18 para o Ensino Secundario que geralmente funciona em regime noturno. O Ensino

de adultos atribui os mesmos diplomas e certificados conferidos pelo ensino regular.

Em termos das metodologias de ensino, de forma geral, a leitura e a escrita ocupam
uma centralidade no conjunto de todo o processo da alfabetizacdo e educacdo de
adultos que tem lugar nos centros, nos primeiros anos da alfabetizacdo, os adultos
aprendem a ler e a escrever através do estudo das palavras e das silabas e ndo através
dos nomes das letras ou grafemas. Recomenda-se que, inicialmente, os educandos

aprendam a reconhecer as silabas das palavras que véo ler.

Entretanto, tendo em consideragéo esta carateristica, podemos afirmar que o ensino da
leitura e da escrita nos primeiros anos de alfabetizacdo de adultos assenta no método
silabico em que se ensina as palavras através das suas silabas. Por exemplo, para ler a
palavra panela, os educandos deverdo comecar por ler. pa-ne-la, depois juntar as

silabas naturalmente.

No decurso do processo de ensino-aprendizagem do primeiro ano da alfabetizacdo é
possivel distinguir trés momentos principais da aula. O primeiro corresponde a oralidade
e € designado de “vamos falar”. Neste, o alfabetizador incentiva uma conversa com os

alfabetizandos acerca do desenho ou imagem do livro para estabelecer o tema da aula;
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o alfabetizador faz uma exploracdo da imagem que ilustra o texto, apresenta a palavra-

chave do didlogo no quadro de giz.

No instante em que ele destaca a palavra em estudo, por exemplo mala, interliga-se o
segundo momento da aula que é chamado de “vamos ler’, que vai prosseguir com a
leitura e divisdo silabica da palavra em estudo. Portanto, a palavra evidenciada é
decomposta para facilitar a analise e a formacdo de novas silabas (ma-la); depois o
grupo faz o destaque da nova familia sildbica e exercicio oral para estabelecer a
sonorizagao da palavra, por exemplo, neste caso seria: m - mo-ta, mama, muro, depois
segue-se a apresentacdo, na forma vertical, da (s) familia (s) silabica (s): ma, me, mi,
mo, mu, la, le, i, lo, lu. Este segundo momento termina com a formacdo de outras

palavras através da combinacéo das silabas novas (mato, mito, meta).

O terceiro e ultimo momento da aula designado por “vamos escrever’ iniciam com
exercicios para reconhecer as silabas escritas, onde os alfabetizandos dever&o
sublinhar ou colocar em circulos as silabas da nova familia provenientes da palavra-
chave: ma, me, mi, mo, mu. Por ultimo sdo feitos certos exercicios de cOpia para
reconhecer as silabas. O alfabetizador propde ao grupo outros exercicios com outras

palavras.

No 2° ano, tal como acontece no 1°, estd também na base do ensino o método silabico.
A diferenca metodoldgica entre ambos o0s niveis de ensino consiste em introduzir novas
familias sildbicas através de palavras dentro de uma frase escrita que retrata um
contexto do quotidiano da vida de adultos em diferentes esferas sociais. Cada vez que,
no manual dos alfabetizandos, aparecem novas silabas, elas sao pintadas a vermelho

para destaque.

No 3° e ultimo ano da alfabetizacdo, as atividades desenvolvidas durante as aulas
consistem basicamente na leitura, escrita, calculo e ditado. Entre as disciplinas que
compdem este nivel de ensino, nomeadamente Portugués, Matematica, Ciéncias
Naturais, Geografia e Historia, a lingua portuguesa € considerada como espaco mais

privilegiado que constitui a necessidade de aprendizagem dos adultos.

Por mais que estejam estabelecidas e sejam lecionadas as aulas com os conteudos das

disciplinas mencionadas, ainda no 3° ano nao existem manuais oficialmente concebidos

49



ou adotados para este nivel. Porém, a planificacdo e lecionacdo das aulas pelos

educadores é feita mediante os programas tematicos de ensino.

Geralmente, os métodos usados no processo de ensino-aprendizagem neste nivel séo
as variantes metddicas basicas, designadamente o método expositivo, a elaboracéo
conjunta e o trabalho independente. Os educadores utilizam estes métodos tal como
recomendam os autores da didatica geral, como Libaneo (1994), quando diz "A
escolarizagdo bésica constitui instrumento indispensavel a construcdo da sociedade
democratica” (Libaneo, 1994,P. 35).

Com esta afimacao reforca a ideia de que a escolarizacdo é o processo principal que
oferece a um povo sua real possibilidade de ser livre e libertar-se de varios preconceitos

gue o impede de participar ativamente nas decisfes governamentais.

No método expositivo, os educadores, durante a aprendizagem da leitura e da escrita,
passam o texto no quadro de giz, leem e os educandos acompanham a leitura e depois

copiam nos seus cadernos.

Na elaboracao conjunta, o educador procura fazer uma interacdo com os educandos de
forma mais ativa, faz perguntas orais e/ou escritas que conduzam a uma consolidacéo
dos resultados essenciais da aula, agueles conhecimentos que devem ser fixados sobre

a leitura e escrita efetuadas.

No que diz respeito ao trabalho independente, este consiste em tarefas orientadas pelos
educadores para que os educandos resolvam de modo relativamente independente e
com criatividade possivel, muitas vezes, nestas tarefas fazem parte questdes de reflexado

sobre os temas tratados na aula em que os educandos resolvem nas suas casas.

As politicas educativas e as estratégias adotadas do governo na componente de
alfabetizacdo e educacdo de adultos, carecem, periodicamente, duma analise que
permita determinar sobre a sua eficiéncia e efectividade no processo de implemntacao,

conforme se sugere no ponto seguinte.
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5. Andlise das estratégias da alfabetizacdo e educacéao de adultos em Mo¢cambique

Conforme as constatacdes expostas nos pontos anteriores, a alfabetizacdo assume um

papel importante na promoc¢ao e no desenvolvimento da sociedade mogambicana.

O governo mogcambicano promoveu a elaboracdo da segunda estratégia, que partiu de
um estudo da primeira estratégia e do seu impacto na vida da comunidade e dos
adultos, através de conjunto de acdes integradas das instituicdbes do governo e nao
governamentais, na reducéo da taxa do analfabetismo dos atuais 48,1% para 30% em

2015, contribuindo desta forma para promocéo da cidadania.

Assim, o governo mog¢ambicano concebeu um plano de médio prazo para reduzir o
analfabetismo que atinge quase a metade da populacéo, o qual designou por Estratégia
de Alfabetizacédo e Educacéo de Adultos em Mocambique (EAEA), 2010-2015). A citada

estratégia, € um documento oficial elaborado para intervencgéo social.

Com este documento, 0 governo mostra, 0 seu comprometimento e envolvimento direto
na problematica da alfabetizacdo e educacao de adultos em Mocambique tal como esta
previsto na Constituicdo da Republica.No entanto, depois da independéncia, a 25 de
junho de 1975, esta estratégia € a segunda a ser lancada pelo governo. A primeira foi
concebida em 2001 e teve a duracdo de cinco anos, mas a sua vigéncia alargou-se até
2010. Os resultados dessa primeira estratégia resumem-se na reducdo da taxa de
analfabetismo em 12,4%, portanto de 60,5% (em 2001) para 48,1% (em 2010).

Nesse contexto, a segunda estratégia constitui a continuacdo da intervencdo
governamental direta na area da alfabetizacdo da populacdo. Porém, apesar de ser uma

continuacao da primeira estratégia, ela mostra uma pausa intercalar com a primeira.

O ponto de partida para a elaboragdo e implementacdo desta, foi um diagndstico da
situagcao e avaliacOes feitas em 2007 e 2008 (ainda ao longo do decurso da primeira
estratégia) em que foram constatados os aspetos que se resumem no quadro abaixo, de
natureza social, pedagogica e administrativa, que afetam o quadro geral da

alfabetizacdo e educacéo de adultos no pais.
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Tabela 2:Desafios da alfabetizacédo e educac¢édo de adultos.

Desafios da alfabetizac&o e educacao de adultos

Sociais

Pedagdgicos

Administrativos

Programas de AEA;
A Fraca adesdo dos
jovens e adultos do
sexo masculino em

programas de AEA .

Limitacdo dos alfabetizadores por
insuficiéncia de formacao;
Desenvolvimentos de programas de
AEA, com base em materiais
produzidos nas linguas mogambicanas
enquanto 0s alfabetizadores e
educadores de adultos ndo possuem

formacao nessas linguas;

Irregularidade no pagamento
de subsidios aos
alfabetizadores; Escassez de
recursos humanos, materiais e

financeiros

Fonte: EAEA, 2010-2015

A estratégia Il teve em conta a analise de forcas, oportunidades, fraquezas e ameacas e

enuncia as principais acfes estratégicas a serem implementadas no periodo 2010/15 no

dominio da alfabetizacdo e educacao de adultos e é direcionado para todos os cidadaos

nao alfabetizados que sejam estimulados para aprenderem ao longo da vida.

Esta analise permitiu compreender os ambientes internos e externos. Assim, concluimos

gue os pontos fortes estdo relacionados com as politicas educativas expressas nos

diferentes documentos formais, experiéncias acumuladas na implementacdo do sistema

da alfabetizac&o e educacgao de adultos.
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Tabela 3: Ameacas, Oportunidades, Fraguezas e Ameacas

Forcas

Fraquezas

Vontade politica;

Experiéncia na implementacéo da |
Estratégia;

Existéncia de instituicdes activas na
alfabetizacgéo;

Ampliacdo do sistema de colecta de
dados de alfabetizacdo com a
integracdo da educacédo ndo-formal;
Cerca de 2% do orgamento do MINED
aplicado nos Programas de AEA,
Interesse na articulacéo inter e intra-
institucional na implementagéo de ENF;
Experiéncia na capacitacao de
alfabetizadores em cursos de curta

duracgéo

Deficiente articulacéo, coordenacédo
e comunicacao multissetorial;
Reduzido nimero de instituicbes
publicas e privadas (através da
responsabilidade social), envolvidas
na AEA;

N&o implementacdo do Manual de
procedimentos para o
estabelecimento de parcerias;
Deficiente coleta de dados
estatisticos em termos quantitativos
e qualitativos a todos o0s niveis na
ENF;

Inexisténcia de um mecanismo que
garanta um financiamento da AEA
de forma partilhada;

Insuficientes recursos (humanos,
financeiros e materiais);

Fragilidade na articulacéo e

coordenacdo dos féruns de AEA.

Oportunidades

Ameacas

Existéncia de politicas (Servigos
Civicos, Accédo Social, Trabalho
Voluntario, Lei do Mecenato);
Existéncia de grupos de féruns de
dialogo entre o Governo e Parceiros;
Processos de reformas em curso no
Pais e, em particular, no sector da
Educacéo; implementacéo da

plataforma comum de colecta de

Insucesso na articulagdo com os
Sectores e outros intervenientes na
AEA,

Baixo impacto dos programas;
Desisténcia em massa dos
alfabetizandos;

Necessidades de subsisténcia dos
beneficiarios;

Fraca adesdao de jovens e adultos,
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informacéo e disseminacao; em particular, dos homens nos

¢ Implementacdo de programas programas de AEA,;
diversificados de AEA; ¢ Na&o inclusdo do orcamento da AEA
e Existéncia de mecanismo de no Fast Track Initiative.

responsabilidade social das empresas

publicas e privadas.

Fonte: EAEA, 2010-2015 (2011, p. 17)

Através desta andlise foi possivel caraterizar avisdo geral da estratégia que se resume
em alfabetizar adultos ndo escolarizados ou que ndo tenham concluido o ensino
primario, com o objetivo de aumentar as oportunidades para que jovens e adultos sejam
alfabetizados, no sentido de se combater ao analfabetismo, considerado o primeiro fator
gue ofusca os esforgos do desenvolvimento da populagéo.

Segundo o plano estratégico AEA (2010-2015) a perspetiva dessa visdo, que constitui o
sonho, a ideologia central da estratégia € subjacente aos trés pilares que constituem os

principais eixos da estratégia nomeadamente:

a) Acesso e retencdo, melhoria da qualidade e relevancia, reforco da capacidade

institucional;

b) Assegurar 0 acesso e manutencao do publico-alvo, que compreende um conjunto de
acOes estratégicas para a mobilizacdo e sensibilizacdo de pessoas e instituicdes

intervenientes nos processos da alfabetizacéo;

c) Melhoria da qualidade e relevancia do processo da alfabetizacdo, que compreende as
acOes estratégicas para a revisao e desenvolvimento curricular da educacéo de adultos,
as acdes estratégicas para a concepcao e desenvolvimento de materiais de ensino e de
aprendizagem e as acOes estratégicas para a educacdo e para as habilidades para a

vida, género, prevencéo e combate as doencgas endémicas incluindo o HIV e SIDA,;

d) Refor¢co da capacidade institucional através de um conjunto de acbes estratégicas,

nomeadamente as que visam o0 desenvolvimento do quadro institucional e capital
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humano em todos os niveis da estrutura da educacéo de adultos dentro do Ministério da
Educacdo, acbes para o desenvolvimento e estabelecimento de parcerias entre o
subsetor da educacdo e outros intervenientes, acbes para o incremento e garantia do
financiamento do subsetor da alfabetizacdo e educacdo de adultos e agbes para

articulacéo entre a educacao de adultos e as instituicdes do Estado e o Ensino Superior.

Estas constatacbes motivaram o delineamento de novas estratégias de AEA que
incluiam o desenvolvimento da componente de Educagdo N&o-Formal. Estas estratégias
previam acdes do desenvolvimento duma alfabetizagdo comunitaria, tomando em
consideracao as linguas locais, programas de alfabetizacdo para criancas e jovens sem

acesso a escola, bem como a aquisicdo de habilidades, pré-profissionais.

As estratégias do subsetor de AEA/ENF (2010-2015) enfatizam ndo s6 o
desenvolvimento do conhecimento, mas sobretudo o desenvolvimento de habilidades
para a vida e para o trabalho, promovem a equidade de género através de mecanismos
de mobilizacdo, sensibilizacdo e retencdo da mulher para a participacdo efetiva em
atividades de AEA/ENF.

Em relacédo a esse aspeto, Lopes (1997, p.36) adverte que a “definicado de politica, ma
definicdo de programacdo e ma implementacdo sdo as melhores receitas para o
desastre”. Crer-se que todo empreendimento no setor da educacado € gigantesco e exige
esforcos de diferentes setores da sociedade.

Por outro lado, a estratégia considera a descentralizacdo como a forma mais privilegiada
no processo da implementacdo na medida em que perspectiva trabalhar dentro das
orientacdes da politica atual do pais que consiste em colocar o distrito como epicentro

do desenvolvimento.

Como forma de legitimar essa posi¢cao, uma das diretrizes da acéo inclui o levantamento
e mapeamento das organiza¢cbes da sociedade civil parceiras que atuam na AEA ao
nivel do distrito, com o0 objetivo de se conhecer o potencial de cada distrito para
posteriormente desenhar-se localmente um plano de administracédo, gestdo e logistica

da implementacédo da estratégia.

No concernente a alocacao de recursos financeiros, a estratégia tem em vista a criagdo
de um fundo de alfabetizacdo e educacdo ndo formal com objetivo de gerir recursos
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destinados ao financiamento de programas de alfabetizacdo provenientes do Estado,
parceiros de cooperacao, empresas publicas e privadas, sociedade civil e outras formas

de comparticipacéo.

Em suma, considera-se ter reunido os elementos que permitiram visualizar, de forma
geral, a filosofia que orienta a concecéo e a implementacdo da estratégia de educacao e
alfabetizacdo de adultos em Mogambique. Por conseguinte, seguir-se-4 a apresentacao
dos pontos de vista em relacdo ao desenhoda estratégia, suas provaveis omissdes no

ponto que se segue.

6. Constatacbes sobre estratégia da alfabetizacdo e educacdo de adultos em

Mocambique

Como resultado da andlise da estratégia da AEA 2010-2015, seguidamente apresentam-

se algumas das constatacdes feitas em torno do assunto:

a) Um primeiro aspeto é referente ao enfoque da estratégia, partindo dos objetivos e dos
desafios da mesma, foi possivel constatar que a mesma centra a sua atencdo em duas
perspectivas, designadamente, compensatiria e emancipatdria. Acredita-se, por um
lado, que a estratégia foi concebida numa perspectiva compensatéria pelo facto de ela
pretender proporcionar educacdo a adultos ndo escolarizados, tal como se aborda na
sua visdo geral: “alfabetizar pessoas jovens e adultos de ambos os sexos, néo
alfabetizados ou que n&do tenham concluido o primeiro ciclo do primeiro grau, do nivel

primario, com idade igual ou superior a 15 anos” (EAEA, 2011, p. 15).

Através desta visdo, a estratégia apresenta-se como uma grande aposta para a reducao
do hiato educacional entre a populacédo no sentido de “aumentar as oportunidades para
gue mais jovens e adultos, com especial atencdo para mulher e rapariga, sejam
alfabetizados, com vista a reducédo do analfabetismo, através de um conjunto de acdes
integradas das instituicbes governamentais e nao-governamentais” (idem, p. 20) — a

preocupacao que constitui 0 seu objetivo geral.

b) Verifica-se que a estratégia € conduzida na perspetiva da educacdo emancipatoria

uma vez que, a0 aumentar as oportunidades educacionais para jovens de ambos os
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sexos, promovera a igualdade em termos educacionais entre grupos sociais e do género

na perspectiva de uma sociedade melhor, mais justa, mais livre e mais democratica.

No horizonte deste pressuposto, a estratégia pondera a igualdade de género e a néo
discriminagdo como principios importantes que devem ser considerados ao longo da
implementacédo dos programas de alfabetizacdo e educacéo de adultos e educacdo nao-
formal.As duas perspetivas adotadas pela estratégia ndo sdo antagénicas, por um lado,
elas visam o cumprimento da missdo da estratégia que é de “promover a educagéo
basica equitativa e a aprendizagem ao longo da vida para jovens e adultos [...]
reconhecendo a educacdo atributo essencial para o0 desenvolvimento humano,

econdmico, cultural e social” (EAEA, 2011, p. 18).

Por outro lado, estas perspetivas foram adotadas em conformidade com a LIFE (Literacy
Initiative for Empowerment), conhecida como iniciativa da alfabetizagdo para o
empoderamento implementada pela UNESCO no ambito da Década das Nac¢des Unidas
para a Alfabetizac&o (2003, p.122) que atua em 35 paises, incluindo Mo¢cambique, onde,

de acordo com a UNESCO (2009) reside 85% da populagao analfabeta do mundo.

A estratégia defende a promoc¢do de uma diversidade de formas de alfabetizacdo no
pais designadamente Alfa Regular Funcional (que € praticada em centros de
alfabetizacdo de adultos espalhados pelo pais), Alfa Radio (que s&do programas de
alfabetizacdo administrados através da radio), familia sem analfabetismo (alfabetizacao
feita no meio familiar em que frequentemente sdo pessoas do nucleo familiar ou da
comunidade que instruem as familias), Alfalit (que sédo programas de alfabetizacdo e
educacédo de adultos no geral, promovidos por organiza¢des internacionais com vista a
acabar o sofrimento resultante do analfabetismo), Reflete (que s&o programas de
alfabetizacdo com abordagem baseada em Paulo Freire) e Alfa em Linguas Locais

(alfabetizagéo atraveés das linguas maternas das comunidades).

Neste sentido, esta estratégia ao privilegiar uma multiplicidade de programas de
alfabetizacdo, permite entender que fé-lo na perspetiva de evitar um conceito obsoleto
da alfabetizacdo, que a define como processo que visa apenas a aquisicdo de
habilidades de leitura, escrita e calculo, adotando um conceito mais abrangente que

inclui habilidades para a vida.
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Uma outra questdo que também se relaciona com a diversidade de oferta de programas
da alfabetizacdo promovidos pela estratégia prende-se com a necessidade de relacionar
a alfabetizacdo e a reducdo da pobreza. Como é do conhecimento, a pobreza € uma
situacdo de caréncia caraterizada por diversos indicadores, porém o analfabetismo
representa um dos sinais de pobreza mais conhecido. Os paises em que a taxa de
analfabetismo € elevada, como o caso de Mocambique, sdo coincidentemente os mais

pobres.

Neste contexto, a estratégia, encarando o analfabetismo como uma das principais
causas da pobreza, foi desenhada no sentido de reduzir a atual taxa de analfabetismo
de 48,1% para 30% em 2015 contribuindo assim para reduzir também a pobreza em

Mocambique.

Incidindo esta andlise sobre as politicas educativas subjacentes a estratégia nacional,
verifica-se que os seus pilares e fundamentos foram concebidos tendo em consideracéo
a politica da Educacdo Para Todos (ha sua vertente da Alfabetizacdo para todos no
ambito da década das Nacbes Unidas para a alfabetizacdo), os Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio, o Programa Quinquenal do Governo e a Constituicdo da
Republica, Sendo por esta razdo que se pode afirmar que a “estratégia vai beneficiar
todas as pessoas, com particular destaque para jovens e adultos de ambos 0s sexos em
idade ativa, incluindo pessoas portadoras de deficiéncias” (EAEA, 2011, p. 11) e a sua
principal luta é de reduzir a taxa do analfabetismo até 30% em 2015, o que corresponde
a quase metade dos 60,5% da taxa de 2001 (altura em que se lancou a primeira
estratégia), satisfazendo assim também a reducdo da pobreza absoluta que é um dos

Objetivos do Desenvolvimento do Milénio.

Constatou-se também o envolvimento alargado do governo, que assume o papel de

facilitador, provedor de politicas, estratégias, curriculos, monitoria e avaliacéo.

Como forma de complementar esta andalise sobre a estratégia implementada pelo
governo mogambicano, 0 ponto que se segue apresenta alguns depoimentos publicos
dos representantes do governo a respeito da alfabetizacédo e educacéo de adultos. De
referir que, alguns destes depoimentos foram constituidos com base em excertos de

discursos do Ministro da Educacéo, do Diretor Nacional da Alfabetizagéo e Educacao de

58



Adultos e da Primeira Dama da Republica, por se tratar de individualidades que dedicam

as suas atividades em prol da alfabetizac&o no pais.

7. Pronunciamentos da classe politica sobre a alfabetizacdo e educacao de adultos

Uma das carateristicas do discurso politico-educativo, em torno da alfabetizacao,
concentra-se na questdo da compensacdo ou emancipacdo, reconhecendo a

alfabetizacdo como o processo mais privilegiado para esse fim.

De acordo com o Ministro da Educacdo e Cultura (MEC), até 2006 a taxa de
analfabetismo o pais, situava-se na ordem de 52%, envolvendo maioritariamente as
mulheres. Tendo em conta a situacdo real de Mogambique em 2006, em cada 100
mulheres, haviam 67 que ndo sabiam ler, escrever e contarem lingua portuguesa. “Este
€ o0 sinal inequivoco e suficiente de que ndo podemos baixar os bracos, mas sim
redobrarmos esfor¢os para buscar novas estratégias e melhor usarmos as experiéncias
e as novas tecnologias ao nosso dispor para eliminarmos este problema” (Ministro da
Educacéo e Cultura, 2006).

Uma das percecdes que foi apurada através desta transcricdo esta relacionada com a
nocao de que é revestida a alfabetizagdo. Nesta visdo, a alfabetizacdo é concebida em
termos literais, em que a leitura e a escrita constituem os principais indicadores para
distinguir o analfabeto do alfabetizado. Nesse sentido e a luz do quadro tedrico que
discute esta problemética, pode-se aferir que no discurso esta implicita a teoria
positivista que se fundamenta nas caréncias que as pessoas tém do que nas

competéncias que as mesmas possuem (Osorio, 2005).

O argumento de que, a leitura, a escrita e o calculo em lingua portuguesa sao
considerados como elementos essenciais, ganha espaco e caracteriza o discurso
politico-educativo ao nivel macro pelo facto de acreditar-se que sem tais habilidades,
seria dificil produzir-se um conhecimento oficial valido e aceitavel na sociedade. Porém,
acredita-se que as comunidades, pelo facto de estarem desprovidas de capacidades de
leitura, escrita e calculo, geralmente em lingua portuguesa, ndo tém conhecimentos e

saberes locais que possibilitam a sua sobrevivéncia e a sua vida quotidiana.
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Numa perspetiva de legitimar e reconhecer os saberes e conhecimentos que as
comunidades possuem em todas as esferas da vida, o Ministério concebeu o Curriculo
Local (CL) que é uma componente do curriculo oficial que tem por finalidade abordar
guestdes, conhecimentos e saberes das comunidades que nao sao, de certa forma,
incluidos no curriculo oficial. Muitas das vezes, esses saberes tém sido conhecimentos
diferenciados que sdo do dominio de pessoas das comunidades, ancidos e chefes de
familia que n&o tém habilidades de leitura, escrita e nem calculo em lingua oficial

portuguesa.

Neste contexto, se as orientacfes do CL, que ocupam 20% do tempo total no ensino
basico e 30% na educacdo de adultos, sdo estabelecidas pelo préprio Ministério da
Educacgdo, a ndo inclusdo desses conhecimentos locais nas concegbes sobre a
alfabetizacdo pode ser considerada como um ponto de divergéncia entre a préatica e o

discurso politico-educativo.

Uma outra dimenséo do discurso politico-educativo que € distintiva na alfabetizacdo e
educacédo de adultos considera esta como uma corrente da educacao popular levada a
cabo pela sociedade e para a sociedade, cujo funcionamento estd muito dependente do
voluntarismo, da doacao e que o governo atua com o papel da mobilizacdo das partes
(educadores, educandos e doadores) para que o processo da alfabetizacdo aconteca,

como se pode depreender no seguinte discurso:

“Os alfabetizadores voluntarios quando muito passam por uma pequena capacitacao de
10 a 15 dias e isto nem sempre acontece por falta de recursos. Ha falta de manuais para
os alfabetizandos por falta de capacidade financeira para reproduzir em grandes
guantidades. Nao temos bibliotecas para promover o gosto pela leitura e ajudar as
pessoas alfabetizadas para evitar o retorno ao analfabetismo”.

Diretor Nacional de Alfabetizacéo e Educacao de Adultos (2008).

A incapacidade institucional em termos de infraestruturas e recursos, quer humanos,
materiais e financeiros, caraterizou o0 processo da alfabetizagcdo desde a sua
implantacdo nas primeiras campanhas da década de 70 e constituiu uma das principais
causas do insucesso dos programas da alfabetizac&o na histéria de Mocambique, como
afirmou o Ministro da Educacéo:
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“O sector [da alfabetizacdo e educacdo de adultos] isoladamente ndo tem capacidade,
continuando a contar com o apoio das parceiros de cooperacdo que tém envidado
esfor¢cos na mobilizacdo de recursos para que a educacao tenha uma cobertura cada vez
mais alargada, abrangente e de qualidade.”

Ministro da Educacéao e Cultura, (2006).

Analisando esta situagdo, percebe-se que o processo da alfabetizacdo perde a
importancia e o privilégio diante das proprias comunidades.E o publico-alvo encara-o
com algum desinteresse. A realidade mostra que a alfabetizacdo parece ser mais uma
preocupacao do governo do que da prépria populacdo, uma vez que ela, na maior dos
casos, ndo reconhece a tal importancia de saber ler e escrever, achando mais
conveniente participar em atividades de rendimento imediato em detrimento dos

programas de alfabetizacao.

Concluimos entdo que a escassez de recursos pode ser considerada como um dos
fatores de desmotivacdo, visto que o desinteresse pela alfabetizacdo é mais notorio,
pelo insucesso de mulheres ou homens no processo da alfabetizacdo ou educacgéo no

geral.

Porém, a explicacdo mais genérica para esta questdo incide na marginalizacdo da
mulher, que tem o seu inicio na educacdo primaria. A titulo de exemplo, o Viceministro
da educagédo, falando no forum social denominado “Ndo ao casamento e gravidez
precoce” (2011), promovido pela Comunidade dos Paises de lingua portuguesa, referiu
que “cerca de 9300 alunas deixaram de frequentar diversas escolas mogambicanas no
ano de 2010, apés terem contraido a gravidez ainda em tenra idade, sobretudo nas
zonas rurais onde também é mais sentida a falta de recursos para a alfabetizag&o.”
(Vice-Ministro da Educacéo, 2011).

Dado que a relacdo entre a alfabetizacéo e o género € muito complexa, esta afirmacao
realca a ideia de que a fonte do analfabetismo é a educacédo familiar de natureza

tradicional e a escola primaria.

Neste contexto, a desisténcia massiva das raparigas tera como consequéncia, maiores
indices de analfabetismo entre as mulheres adultas e aumentara as disparidades de

género no setor da educacdo em todas as fases sendo mais agudas no nivel secundario
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e universitario. Confirmando essa hipotese, o Vice-Ministro avangou que “as estatisticas
do Ministério da Educacdo mostram que a medida que as alunas vao crescendo tendem

a desistir mais da escola sobretudo nas zonas rurais” (Vice-Ministro da Educacéo, 2011).”

No entanto, a realidade mostra que € frequente em Mocambique o abandono precoce da
rapariga devido a gravidez e aos casamentos prematuros sobretudo entre as meninas
das familias rurais ou semi-rurais. Nestas zonas, por serem &reas em que se
concentram as elevadas taxas de familias sem ou com pouca escolarizacdo, a

probabilidade de abandono € maior.

Umas das explicacdes que se tem sobre esta problematica, para além da histéria de
vida familiar, est& relacionada com questbes de ma interpretacéo e explicacéo, por parte
das familias das raparigas, acerca da simbologia da tradicdo. O simples facto de uma
menina atingir a puberdade e ser submetida aos ritos de iniciacdo que, tradicionalmente
Ihe conferem o estatuto de mulher adulta, ela é considerada suficientemente preparada
e é incentivada a desempenhar o papel de dona de casa, sentindo-se desta forma apta

para a vida conjugal.

Associado a este facto, estd o comportamento dos professores, 0s quais envolvem-se
frequentemente em situagbes de “amor platdénico”, o que termina em jogos de

aliciamento as alunas mais crescidas com promessas de casamento e vida condigna.

Ciente dessa situacdo, a Organizacdo Nacional dos Professores (ONP) elaborou em
2003 o codigo de conduta dos professores que recomenda aos docentes, entre outros
aspetos, nomeadamente: abster-se de cobrar os alunos, pais e encarregados de
educacgdo, valores em dinheiro, ou em espécie e favores sexuais, em troca de
passagens de classe ou de ingresso no sistema de ensino e abster-se de assediar

sexualmente as alunas.

Por seu turno, o governo mogambicano concebeu um instrumento legal, através do
despacho n° 39/GM/2003, para desmotivar as situacdes de envolvimento afetivo entre
professores e alunas, prevendo a suspensdo dos servi¢cos e vencimentos e, constituidos

infratores, em processo disciplinar, os docentes e outros trabalhadores da educacéo
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ligados a escola, que engravidem alunas afetas a essa mesma escola, assim como 0s
gue assediam sexualmente estudantes. Porém, a situacdo, mesmo sendo conhecida
COmo onerosa para os professores, ainda registam- se casos de violacdo de professores

as suas proéprias alunas.

A atitude dos encarregados de educacao é, muitas vezes, considerada como sendo o
foco que alimenta o problema, devido a sua falta ou incipiente colaboragcédo. Estes,
poucas vezes denunciam os professores infratores que, geralmente, convencem o0s pais
e garantem assumir as despesas e acompanhar todo o processo incluindo a vida dos

futuros filhos resultantes dessas relagdes ilicitas.

Outra faceta do discurso politico-educativo evoca a alfabetizacdo como a chave para os
demais direitos, devendo-se, por essa razao, tratar-se com primazia no conjunto das
opcOes educacionais que as comunidades mocambicanas tém ao seu dispor. A
preocupacdo com esse facto, para além de ser uma orientacdo da politica nacional e
internacional que trata da alfabetizacdo, foi ressaltada em 2011 em Maputo, pela
Primeira Dama da Republica, Maria da Luz Guebuza,em linhas de sua accéo no plano
de atendimento as populacdes carenciadas e vulnerdveis a escala nacional, o
Movimento de Advocacia, Sensibilizacdo e Mobilizacdo de Recursos para a

Alfabetizacdo de Adultos.

Da Luz Guebuza sublinhou este fato por se verificar que em Mog¢ambique, sobretudo no
Norte do pais, a maior parte das familias preferem a aprendizagem do alcoréo (livro
sagrado usado pelos muculmanos) e incentivam as suas criancas com idade escolar
para essas aprendizagens de carater religioso em detrimento de frequentar o ensino

formal que os levara a alfabetizacgéo.

Contudo, as aprendizagens de natureza religiosa ndo séo proibidas no pais, a
preocupacdo principal dos governantes € de incutir na mente dos membros das
comunidades a importancia da alfabetizacéo para vida pessoal e para a sociedade. Por
isso, sublinha-se o “apelo que também as criancas aprendam o alcordo, mas o que
pretendemos é que a educagao formal nacional seja prioritaria” (Esposa do Presidente
da Republica, 2011).

7

Esta € uma das situacdes que remete a andlise do pressuposto de que, em certo

sentido, ha divergéncia em termos da compreenséo da esséncia da alfabetizagdo entre
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a politica da alfabetizacdo promovida pelo governo e a percecdo da populacéo

considerada carente em termos educacionais.

Segundo afirmacéo do diretor nacional pode-se dizer que apesar de verificar-se uma
certa negligéncia das comunidades na participacdo em programas da alfabetizacao, as
pessoas que ousam participar reconhecem a importancia deste processo educativo para

as suas vidas.

Por essa razdo, o discurso politico € proferido no sentido de motivaras pessoas a
participarem nos programas, fazendo-se relacionar a alfabetizagdo com a pobreza e da

necessidade de mudancas dos habitos.

“As mulheres alfabetizadas sdo as que mais frequentam as unidades sanitarias para as
consultas dos seus filhos, planeamento familiar e estdo em condi¢des de interpretar corretamente
as prescricdes médicas; pessoas alfabetizadas tem acesso a informacédo impressa, assinam 0s
seus bilhetes de identidade no lugar de usar o dedo, sdo capazes de ler cartas dos seus
familiares, podem comercializar e fazer trocas de produtos excedentarios, conseguem ler a biblia
nas suas comunidades religiosas.”

Diretor Nacional da Alfabetizacdo e Educacéo de Adultos (2008).

A alfabetizacéo, para além de beneficiar pessoas singulares e a coletividade, deve ser
encarada como um imperativo de carater sociopolitico, em que todos devem envolver-
se, como forma de responder as exigéncias das novas transformacfes globais do
século. Recordando-se do tema da V Conferéncia Internacional sobre Educacédo de
adultos, o ministro da educagéo sublinhou que:

“Todos os desafios sdo desenvolvidos tendo em conta o Século XXI, que é tido por
analistas econdmicos como de mudangas, e as novas ondas do futuro requerem a
passagem da revolucdo industrial para a revolugcdo computacional, que s6 se podera
atingir com conhecimento, criatividade e inovagéo.”

Ministro da Educacé&o e Cultura, (2006).

Com esta afirmacéo, entende-se que a alfabetizacdo de adultos deve ser um processo
educativo que contempla o uso de outras formas educativas, com destaque para a radio
e televisdo, que constituem experiéncias vividas por paises como Cuba e Venezuela que

declararam o fim do analfabetismo nos seus territérios.
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Fazendo uma andlise geral sobre a alfabetizacdo em Mocambique, a partir dos
depoimentos anteriormente referenciados, pode-se concluir que a pratica politico-

discursiva em torno desta problemética € objetiva e coerente.

O principal alvo dessa politica € o analfabetismo, considerado como um sério obstaculo

no percurso da luta pela erradicacdo da pobreza que o pais vive.

A problematica de alfabetizacdo e educacdo de adultos tem merecido uma atencéo e
suscitado interesse por parte da sociedade mocambicana de forma geral e da
comunidade académica dum modo particular, facto que se traduz na realizacdo de
estudos sobre esta tematica, como se referem os estudos apontados no ponto 8 do

presente capitulo.

8. Estudos realizados no contexto mocambicano sobre AEA

Neste subcapitulo serdo obordados alguns trabalhos de pesquisa relacionados ao tema,
como forma de visualizar o estado atual da arte da educacdo de adultos e as principais

conclusoes.

A educacédo de adultos, tem sido objeto de estudo por parte de estudantes universitarios
e académicos em geral, interessando-se deste modo por apresentar alguns dos estudos
realizados por autores mocambicanos. Registam-se como referéncias de autores
mocambicanos, os seguintes: Gomes (1999) e Ferrdo (2002), que contribuiram com
suas pesquisas sobre a histéria da educacdo em Mocambique; Nandja (2004), e Mario
& Nandja (2005), que fizeram uma reflexdo sobre a questao especifica da alfabetizacéo
e educacao de adultos em Mocambique; Rungo (2005), cujo estudo esteve centrado
nos manuais de alfabetizacdo; Mangrasse (2004), que na sua tese de doutoramento
elaborou um trabalho intitulado: “a ideologizacdo do processo de alfabetizagéo e

educacgédo de jovens e adultos na Provincia de Nampula, Mogambique, entre outros.

Mangrasse (2004), partindo da experiéncia que viveu na formacdo de formadores de
alfabetizadores e educadores de adultos em 1997, decidiu desenvolver um trabalho na
area da educacédo de adultos com o objetivo de identificar e analisar os fatores politico-
ideolégicos que determinaram, ao longo da historia da educacdo em Mocambique, 0
fracasso da alfabetizacéo e educacao de jovens e adultos na provincia de Nampula, em

particular, e no pais, em geral. Neste estudo, o autor concluiu que a ideologizacéao e
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politizacdo excessivas do processo de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos
deslegitimaram as culturas locais e regionais e que isso foi uma das principais razdes

gue contribuiu para o seu fracasso.

Um outro estudo no campo da educacéo de adultos foi realizado por Rungo (2005), sob
o titulo: “ Necessidades basicas de aprendizagem na alfabetizacdo de adultos: estudo de
dois casos no Distrito de Marracuene (Maputo) ” € uma dissertagdo de mestrado em
educacdo de adultos que teve como um dos objetivos da pesquisa homeadamente:
identificar as necessidades basicas de aprendizagem e as motivacbes dos
alfabetizandos adultos que participam nas aulas de alfabetizacdo dos programas do

governo e de um organismo ndo-governamental.

Os resultados da pesquisa indicaram, entre outros aspetos, que no Centro da
Alfabetizacdocom programas ndo-governamentais a oralidade é o ponto de partida para
a aprendizagem da escrita eesta é precedida de um debate de carater social, sobre um
problema que afeta a associagcdo e acomunidade onde o0s seus membros estdo
inseridos, enquanto que no centro com programas daalfabetizacdo promovida pela
politica educativa governamental o ponto central da aprendizagem da lingua € a escrita.
A aprendizagem da lingua parte da escrita das letras, depois as silabas, a formacaode

palavras e, por fim, a leitura.

Uma das cinco pesquisas a que nos referimos anteriormente, foi realizada por Linden
(2005), o qual fez mencao das percepcdes dos alfabetizandos, destacando que estes
sentem a falta de uma ferramenta essencial para controlar e melhorar a sua vida. Nao
h& diferencas entre pessoas que ja participam nas aulas e pessoas que ainda nédo
deram esse passo. O sentimento dos alfabetizandos € exclusdo.Porém, o autor
constatou que os entrevistados relacionam a importancia da alfabetizacdo com quatro
aspetos nomeadamente: a vida atual da familia, o aumento dos rendimentos da familia,

a participacao na sociedade e o desenvolvimento pessoal (Lindan,2005,p. 26).

A partir dos estudos acima referidos, podemos aferir que ainterferéncia da ideologia e da
politicano processo de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos afetaram as
culturas locais e regionais que levaram ao insucesso do programa.

Por outro lado, os alfabetizandos sentem que a alfabetizacdo e educacdo de adultos &
uma ferramenta valiosa para as suas vidas e das suas familias.
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10. Ponto de situacdo da educacao multilingue como estratégia de incluséo e

aprendizagem dos adultos

A introducdo da educacado multilingue no pais teve a sua génese entre os anos 1993 e
1997, através do Projecto de Experimentacdo de Escolarizacdo Bilingue em
Mocambique (PEBIMO) nas provincias de Gaza e Tete, como reconhecimento e
valorizacdo do mosdico linguistico- cultural e identitario da maioria do mocambicanos,
bem como dos direitos humanos, numa altura em que o predominio exclusivo do
Portugués na educacaorestringia a populagcdo ndo falante, em mais de 80%.
(Chimbutane & Stroud, 2011, pp.5-25).

De acordo com estes autores, os resultados positivos desta experiéncia levaram a
introducdo do Ensino bilingue no novo curriculo do esino basico em 2003, cobrindo no
inicio 14 escolas de seis provincias, nomeadamente: Maputo, Gaza, Sofala, Nampula,
Niassa e Cabo Delgado e que no ano seguinte (2004), viria a cobrir todas as provincias
do pais, envolvendo 16 linguas nacionais: Emakhuwa, Shimakonde, Kimwani, Ciyao,
Cinyanja, Echuwabo, Elomwé, Cinyungwe, Cisena, Cindau, Ciutee, Citshwa, Gitonga,

Cicopi, Xichangana e Xirhonga.

Atualmente funcionam no pais 370 escolas de ensino bilingue com um universo de 50

710 alunos.

“Em Mocambique, o ensino bilingue adotou o modelo de transi¢ao “precoce” no qual as
linguas maternas sdo utilizadas para a prendizagem inicial da leitura e escrita; sdo
igualmente meio de ensino durante os primeiros trés anos de escolaridade; oPortugués é
introduzido a partir da 12 classe apenas na oralidade e torna-se lingua deensino a partir
da 42 classe, enquanto as linguas nacionais permanecem como disciplina até 72 classe.”

(Chimbutane & Stroud, 2011, p.5):

Embora os desafios dos primeiros anos de implementacéo gradual do programa estejam
relacionados com as areas de formacdo de professores para o ensino de bilingue,
producéo e distribuicdo de materiais de ensino e aprendizagem em linguas locais, e
desenvolvimento da metaliguagem e terminologia ténico-cientifica nestas linguas;

espera-se que com a educacao multilingue no ensino primario contribua para a melhoria
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da qualidade educativa, afirmacédo cultural e respeito pelos direitos da maioria dos
alunos, de aprenderem numa lingua que conhecem e dominam. (Chimbutane&Stroud,
2011, p.6).

Fazendo uma analise das comunidades abrangidas pelo presente estudo, constata-se
gue a lingua como o principal meio de interacdo entre os educandos, o objecto de
ensino e o alfabetizador torna-se relevantepara o alcance dos objetivos da educacéo e a

consequente irradicacao do analfabetismo.

Nesta ordem de ideias, as linguas mocambicanas, entanto que linguas bantu faladas em
Mocambique constituem por isso, linguas maternas de mais de 80% de mocambicanos

conforme mostra a Tabela 4.

A Tabela 4 mostra igualmente, que a diversidade linguistica de Mocambique também se

reflete a nivel de cada uma das provincias.

Tabela 4: Distribuicao linguistica em Mogambique

Provincia Lingua

C. Delgado Portugués, Makonde, Makhuwa, Mwani, Swahili, de Sinais.
Niassa Portugués, Makhuwa, Nyanja, Yaawo, de Sinais.

Nampula Portugués, Koti, Makhuwa, de Sinais.

Zambézia Portugués, Chuwabu, Lomwe, Makhuwa, Nyanja, Sena, de Sinais.
Tete Portugués, Nyanja, Nyungwe, Sena, de Sinais

Manica Portugués, Barwe, Manyika, Ndau, Sena, Ciutee, de Sinais.
Sofala Portugués, Chuwabu, Ndau, Sena, de Sinais.

Inhambane Portugués, Changana, Copi, Tonga, Tshwa, de Sinais
Gaza Portugués, Changana, Copi, de Sinais.

Maputo Portugués, Changana, Copi, Rhonga, Tonga, de Sinais

Fonte: Ngunga e Bavo (2011, baseado em dados do INE, 2010)

Contudo, segundo Ngunga e Bavo (2011) baseado em dados do INE (2010), foram
identificadas 22 linguas mogambicanas, em falantes de cinco ou mais anos de idade,

assim distribuidas por provincia:
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Tabela 5: Habitantes falantes da lingua portuguesa

Provincias Habitantes Falantes Portugués L1 %
(= ou > 5 anos de idade)

1 Maputo Cidade | 959.474 412.162 43.0
2 Maputo 1.025.871 283.665 21.7
3 Sofala 1.338.709 177.655 13.3
4 Zambézia 3.021.246 277.906 9.2
5 Nampula 3.183.399 277.223 8.7
6 Niassa 904.784 61.223 6.8
7 Manica 1.131.269 64.057 5.7
8 Inhambane 1.058.135 57.782 5.4
9 Gaza 1.024.911 49.231 4.8
10 Cabo Delgado | 1.306.724 44914 3.4
11 Tete 1.415.977 44.988 3.3
Totais 15.670.424 1.693.024 10.8

Fonte: INE (2010)

Conforme ilustram as Tabelas 4 e 5, apenas 10.8% da populacdo mogcambicana em
2010 era falante nativa do Portugués como lingua materna. Desta percentagem, 8.7%
refere-se a Provincia de Nampula. Ao nivel do distrito de Monapo, a maioria da
populacédo é falante de Emakhuwa, contudo n&o foi possivel obter dados numeéricos

Atualizados pelo INE nesta matéria.

Aperspetiva do (Mangrasse 2005, p. 78), diz que “a introducdo do portugués no sistema
de alfabetizagédo e educacao de adultos criou grandes embaracos nos ambitos didaticos
e pedagogicos.” Afirma ainda que, pelo facto de existir uma multiplicidade de linguas, o

portugués poderia vir como segunda lingua, “ja que é reconhecida como segunda lingua”
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sustentando a ideia de (Rousseau,1999, p. 255), ao admitir que a lingua nasce e

consolida-se de uma constante inter-relacéo social.

Conforme nota Lerma (2000, p.45),

“O modo de falar de uma pessoa permite saber se ela é ou ndo nascida e criada
na mesma regido onde nasceu. Podemos, até, saber a que classe social uma
pessoa pertence, ouvindo-a falar. Algumas pessoas, quando percebem mudancas
na lingua reagem como se tivessem sofrido alguma ofensa moral. Essas pessoas
créem que a nova lingua é inferior a anterior, no que diz respeito a beleza e a
possibilidade de veicular ideias, conhecimentos, pensamentos, cultura.”

Lerma (2000, p.45)

Sao reconhecidas implicacdes deste fendmenos por estudiosos como Dias(2002) que
afirma que: “A mudanga de lingua preocupa os intelectuais ligados ao estudo das
linguas e das culturas mocambicanas porque a prosseguir a mudanca da lingua,

acontecera, a morte das linguas bantu.” (Dias, 2002, p.153).

Com esta discusséo constata-se que a lingua portuguesa gera algumas dificuldades no
processo de alfabetizacdo e educacao de adultos em Mogambique, pelo facto de que a
estrutura mental da maioria dos adultos ndo € portuguesa, embora se expressem na

oralidade em portugués.

Assim, (Comenius,1997, p.80) ao afirmar que “as primeiras impressdes ficam t&o
gravadas que quase torna-se impossivél modifica-las.”, pode-se dizer que o ensino de
uma lingua estrangeira, no caso do portugués “deve ter em conta o substrato linguistico
do aluno e os riscos de interferéncia” (Girard,1997, p.196). Este fenomeno é relevante
na educacéo de adultos.

“‘Baptista (2005) colobora dizendo que, “‘uma outra das tarefas da educacdo esta
precisamente no ensinar e aprender a integrar a frustragcéo, a dor, e até 0 medo, numa

identidade progressivamente adulta” ( p. 47).
Continuando a autora sublinha que:

“As politicas educativas devem ter em conta a questdo de proximidade a
realidade, sendo necessario perceber que cada unidade escolar representa uma
unidade humana de perfil Unico, apresentando-se desse modo no espaco
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socialmente alargado de dialogo entre atores sociais ligados por eixos de
identificacdo e de diferenciacao”

(Baptista, 2005, p. 73).

Diante deste cenario da realidade multilingiistica, as politicas de alfabetizacdo devem
também reconhecer a importancia da L1 em processo de alfabetizacdo e de ensino do
adulto, assumindo os desafios apontados por (Chimbitana & Stroud, 2011) orientados
para a formacdodos agentes da alfabetizacdo, que devem possuir ferramentas
linguisticas variadas e conhecimento amplo das linguas locais, para além de outras

competéncias pedagdgicas no ambito da educacéo e formacao de adultos.
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CAPITULO IV - METODOS DE EDUCACAO DE ADULTOS

1. Educacao Popular de Paulo Freire

Este capitulo aborda duas das experéncias de alfabetizacdo e educacdo de adultos
propostas, respetivamente, por Paulo Freire e Jodo de Deus, bem como da pedagogia
social como ciéncia da educacao pela comunidade e para a comunidade.

Segundo Finger e Asun (2003) entre os tedricos da educacdo de adultos hd um
consenso alargado de que Paulo Freire € o pai intelectual de qualquer espécie da
educacdo de adultos emancipatéria. Freire ocupa essa posicao pelo fato de, por um
lado, ser um dos importantes escritores que dedicou a sua prépria vida a causa dos
deserdados e, por outro, por deixar um importante legado de trabalhos onde sublinha a
ideia iluminista da compreensdo racional que leva a emancipacdo, a ideia humanista de
respeito pelo educando e pela sua cultura e a ideia pragmatista de abordar os problemas
de forma coletiva, pratica e isentas de qualquer forma de alienacdo. (Finger e Asun,

2003, p. 74).

O pensamento de Freire esta estreitamente ligado ao contexto sociopolitico em que
viveu, por isso que Osorio (2005) salienta que “a sua obra ndo pode ser entendida sem
que se parta do seu ‘contexto’ concreto: o processo de desenvolvimento econdémico e

social brasileiro e a sua superacao da cultura colonial” (p. 152).

Entre as décadas de 1960 e 1970 do século passado, a América Latina foi marcada
historicamente por diversas situacdes, nomeadamente: a revolugdo social cubana, a
emergéncia de partidos e sindicatos socialistas populares, as reformas agrarias,
industrializacdo e penetracdo de corpora¢cdes multinacionais resultantes das politicas
econOmicas e desenvolvimentistas. Por perceber a situacdo que considera de
desumana, Freire sujeita 0 seu trabalho a causa da libertacdo popular da opresséo, da

alienacao dissimulada precisamente pelo analfabetismo.

Foi neste momento que Freire langou um dos seus importantes trabalhos designado “A

Pedagogia do Oprimido” em 1962, como forma de critica social e de consolidar a sua
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luta de resgate da humanizacdo, num contexto caraterizado por uma forte estratificacéo

social e desumanizacdo das massas populares.( Freire,s/d, p.10)

7

Nas obras de Paulo Freire sobre a educagcdo e a AEA, é notdria a sua oposicdo as
pedagogias mecanicistas e teleologicas quando afirma “se admitissemos que
adesumanizacédo € vocacao historica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo

ser adotarmos uma atitude cinica ou de total desespero” (Freire, 2003, p. 30).

A este respeito Paulo Freire aconselha que os oprimidos ndo podem limitar os seus
esforcos a suplica da falsa oferta dos poderosos. A grande oferta estd em lutar para que,
cada vez mais, estas maos, sejam de homens ou de povos, se estendam menos, em
gesto da suplica e se facam maos humanas que trabalhem e transformem o mundo, pois
a luta pela sua humanizacdo é Unica forma de resgatar a verdadeira generosidade
(Freire, 2003, p. 31).

Através destas afirmacdes podemos perceber que a ideia de Freire contraria a
compreensao mecanicamente quantitativa do conhecimento. A sua proposta sobre
alfabetizacdo e educacao de adultos € virada para as camadas populares, esta inspirada
numa pedagogia e numa epistemologia da curiosidade que se funda em perguntas.

O método da alfabetizacdoe educacdo de adultos proposto por Freire constitui o
processo de tomada de consciéncia sobre o didlogo, que deve fluir em todo o processo
da alfabetizacdo numa relacdo horizontal de educandos para educadores e vice-versa.
Em termos de procedimentos o processo decorre em cinco fases nomeadamente: a
primeira, em que se faz o levantamento do universo vocabular dos grupos com guem se
trabalhara, consistindo em conversas informais com moradores da area abrangida e séao

recolhidos os vocabulos mais carregados de sentido e tipicos da regiao.

Na segunda fase, através do universo vocabular das palavras recolhidas na primeira,
faz-se a sele¢cdo das mesmas para o processo da aprendizagem mediante os critérios
da rigueza dos fonemas que constituem as palavras, dificuldade fonética e teor
pragmatico (maior pluralidade de engajamentoda palavra numa dada realidade social,

cultural, politica).

Na fase seguinte, a terceira, criam-se situagdes existenciais tipicas do grupo com quem

se vai trabalhar, representadas em cartazes, desenhos, teatros ou outras atividades.
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Estas representacfes constituem o0s chamados temas gerativos que serao

descodificados pelos grupos, com a colaboracéo do coordenador.

A quarta fase consiste na elaboracdo de fichas-roteiro, uma espécie de planos de
trabalho que auxiliam os educadores ao longo do debate, mas que nédo devem ser
encarados de forma rigida, mas sim apenas um instrumento que contém elementos

essenciais ao debate.

Na ultima fase, sdo feitas fichas de leitura contendo as familias dos fonemas das
palavras geradoras extraidas das situacdes concretas apresentadas na terceira fase.
Completadas essas fases, que funcionam dependentemente das situacfes e dos
contextos em que se aplica o0 método, considera-se que a partir do momento em que o
educando consiga combinar os diversos fonemas formando silabas e palavras que

tenham significado, comeca o0 seu processo da alfabetizagéo.

Para Freire, além da consciéncia critica, h4 uma outra designada por consciéncia
magica. Assim, o modelo pedagdgico que ele propde constitui um percurso que, Como
enfatizam Finger e Asun (2003) leva as pessoas da consciéncia em que ndo sao
capazes de analisar a sua situagdo (consciéncia magica) a uma outra intermediaria em
gue reconhecem 0s seus opressores, mas ainda ndo sdo capazes de agir 0 que
poderdo fazer depois de alcancarem o estagio da consciéncia critica que os permitira
vislumbrar a possibilidade de agir sobre as causas dos fatos que outrora eram
considerados auténticos, sem se questionar a sua logica. Por isso, Paulo Freire opta por
um meétodo que valoriza o saber do aluno, promove o dialogo, a valorizacdo da cultura

local, a problematizacéo e a participacao integral do aluno.

2. A Cartilha Maternal em Joao de Deus

Um outro método da alfabetizagdo proposto por Jdao de Deus, pretende ensinar as
primeiras letras e incentivar o gosto pela leitura, centrando-se na aproximacao da
aprendizagem as atividades do dia-a-dia. Tem como base a Cartilha Maternal, publicada
em 1876, apresenta uma forma de iniciacdo a leitura e a escrita (Jodo de Deus, 1997,
p.16).
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Jodo de Deus, poeta e pedagogo, nasceu em Sao Bartolomeu de Messines (Algarve —
Portugal) a 8 de Marco de 1830. Em 1849, foi estudar Direito na Universidade de
Coimbra. Apo6s a conclusdo do curso permaneceu naquela cidade até 1862, dedicando-
-se ao Jornalismo e a traducao de obras literarias francesas. Entre 1862 e 1868 viveu no
Alentejo onde trabalhou como jornalista. Sensivel aos problemas sociais da sua época,
denuncia através da poesia a fome, a pobreza, a falta de habitacdo, a doenca e o
analfabetismo... Para Jodo de Deus, «Ser homem € saber ler. E nada mais importante,
nada mais essencial que essa modesta e humilde coisa chamada — primeirasletras. »
(Joao de Deus, 1877, p. 15)

A Cartilha Maternal, € um dos recursos utilizados no processo de aprendizagem de
formacdo que promove o interesse e envolvimento na descoberta da leitura, no sentido

restrito da descodificacdo como também no sentido mais amplo da compreensao.

A Cartilha Maternal, analisada a luz do saber atual, demonstra uma riqueza
surpreendente de intuicbes cientificas, confirmadas posteriormente, que sO6 um
pensamento e uma sensibilidade excepcionais poderiam conceber (Jodo de Deus, 1997,
p. 16).0 método defende que a pessoa € livre, mas livre apenas na escolha dos objetos
sobre 0s quais pode interagir. Esses objetos sdo sempre 0s mesmos e tipicos para cada
género de atividades. Criou-se assim um conjunto de jogos e materiais que dao apoio a

alfabetizacao.

O educador deve centrar 0 seu plano de trabalho na valorizagdo, no desenvolvimento e
na avaliacdo do desempenho do aluno de forma diversificada e individual, respeitando o
ritmo de cada um. As relagbes afetivas e os estimulos afetivos devem ser presenca

constante.

A autonomia € um dos objetivos primordiais, para um crescimento pessoal e social que
permita aos alunos enfrentar desafios e mudancas que Ihes surjam no presente e no
futuro. Nesta perspetiva, o educador € uma espécie de orientador que ajuda a direcionar
o individuo no seu desenvolvimento espontaneo, assegurando a livre expressao do seu

ser.
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No método Jodo de Deus, o homem néo € visto como um ser acabado. Ele € alguém em
“transito”, a caminho, sujeito a todas as mutacGes da cultura. Neste método, educar é
semear e transmitir a vivéncia. O educador ensina através de atitudes que servem como

referencial para o aluno. Neste método ha uma preocupacdo com o bem-estar do aluno.

Este deve aprender movimentando-se num ambiente previamente preparado. As
atividades, sensorial e motoras, desempenham uma funcdo essencial na aprendizagem
através da experiéncia direta de procura e descoberta do aluno. Por esta razéo,
consideramos que a aprendizagem dentro desta linha, devera rever essas interpretacdes

prévias, para que possa construir novas interpretacdes sobre o presente.

Porque a metodologia Jodo de Deus insere-se nos modelos interaccionistas, porque
utiliza simultaneamente e em interacdo estratégias do tipo bottom-up em sinergia com
estratégias do tipo top-down. No nosso entendimento, este método de Leitura de Jodo
de Deus apresenta de uma forma progressiva e correcta do ponto de vista pedagogico,
as dificuldades da lingua portuguesa.Por esta razdo no ponto aseguir iremos conjugar a
integracao das perspectivas do saber do adulto numa abordagem da pedagogia social.
Como forma de enfrentar os desafio se levar o educando a saber lidar de forma
construtiva com as questdes sociais do nosso dia-a-dia, no convivio e no trabalho com

outras pessoas.

3. A Pedagogia Social na alfabetiza¢éo integrada

Ao longo do texto referiu-se varias vezes sobre a visdo integrada e integradora da
Pedagogia Social. Contudo, para fazer mencdo a Pedagogia Social na alfabetizacdo
integrada, € fundamental conhecer o conceito que norteou a presente pesquisa. Deste

modo, procurou-se trazer a definicdo mais proxima das varias existentes.

Na perspetiva de Cabanas (2000), “a pedagogia social € uma ciéncia da educacao social
a individuos e grupos, e da atencdo aos problemas humanos e sociais que podem ser

tratados a partir de instancias educativas”.( p. 25).
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Canastra (2007, p.62) colobora com a ideia do Cananas e acrescenta dizendo que “o
papel da pedagogia social consiste na re-socializacdo de individuos ou grupos que se

sentem marginalizados ou inadaptados socialmente.

Na linha do percurso historico, alguns autores apresentam-na como uma ciéncia que
propicia a criacdo de conhecimentos e outros, como uma disciplina que possibilita a

sistematizacao, reorganizacao e transmissao de conhecimentos.

Na optica de Canastra (2012), “a pedagogia social explora o potencial que por vezes é

ignorado pela didatica escolar.” (p. 79)

Enquanto, Baptista (2012), diz que,

“a pegagogia social representa juntamente o dominio de conhecimento, que
valorizando a educacdo em toda a sua amplitude socioantropoldgica, permite
enquadrar a pluridade de experiéncias socioeducacionais desenvolvendo em
comunidade e numa perspetiva de formagao ao longo da vida”.

(Baptista, 2012, p.5).

Américo Peres (2012) concorda com Baptista (2012), acrescentando que “a pedagogia
social enquanto atividade humana € desenvolvida por uma determinada pessoa com o
objetivo de ajudar uma outra a sair de si mesmo (..) desenvolvendo assim a

aprendizagem” (Peres, 2012, p.29).

Foi nesta diversidade de ideias, que os precursores da pedagogia social tém suas
inspiracbes nas origens da acgéo caritativa do cristianismo e em pedagogos como
Pestalozzi (1898) e Froebel (1850), antes ainda que fosse sistematizada como disciplina.
A acdo socioeducativa supera o ambito das instituicbescaritativas e passa a se

desenvolver dentro das politicas assistenciais esociais.

A expressdo “pedagogia social” é de origem alema e foi utilizada inicialmente por
Magwerem (1844), na Padagogische Revue, e mais tarde por Diesterweg (1850) e
Natorp(1898), que a analisa como disciplina pedagogica. Foram as problematicas
sociais que emergiram da industrializacdo, a partir da metade do seéculo XIX,
especialmente na Alemanha, que motivaram tal sistematizacdo da PedagogiaSocial
como ciéncia e como disciplina.
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A partir da literatura podem individuar-se diversos enderecos, dos quais apedagogia

social se desenvolve e articula (Agazzi, 1965; Cabanas, 2000; Fermoso, 1994):
1. Numa analise da educacgdo em geral, a Pedagogia Social tem dois objetivos:

Elaborar o conceito de educagédo em chave social e de contribuir paraa concordancia e
integracao das finalidades expressas pelas varias instituicdes sociais. Depois analisa:a)
os fatores sociais da Educacdo presentes nas instituicbesque demonstram
intencionalidade declaradamente educativa; b) os fatores sociais da Educacéo presentes
nas instituices que, por si s6, ndo tém intencionalidade educativa, mas podem estar
carregadas de potencialidade educativa; c) as finalidades educativas nos seus

significados e na sua magnitude social (Cabanas, 2000; p.16).

2. Uma segunda aproximacdo entende-se como doutrina da educacdo politicae
nacionalista do individuo: o sujeito da educacao se torna entdo o Estado, em relagdo ao
gual os fins e objetivos dos individuos deveriam se conformar e sintonizar. A Pedagogia
Social, assim entendida, torna-se Pedagogia nacionalista, voltada para a formacéo
civica da juventude. Formacgdo essa que, em geral, é norteada por ideologias politicas
gue se difundem dentro de regimes politicos preferencialmente totalitarios.(Cabanas,
idem, p.16).

3. Como educacédo na sociedade, através da sociedade e para a sociedade (P. Natorp).
O homem se torna homem somente através da sociedade humana. As instituicbes
sociais podem ser oportunidade para o homem, a favor do homem. Cresceu muito nos
Nossos tempos ocompromisso com a formagao e a cultura. O empenho se alastra por
outros conceitos, como o0s de comunicagcdo, de intercultura, de participacdo, de

cooperacao (Cabanas, idem, p.16).

4. Como Pedagogia para os casos de necessidade, no sentido seja de ajuda seja de
prevencdo. A Pedagogia € uma ciéncia pratica. O pedagogo € um homem imerso na
realidade social: percebe a realidade com a sensibilidade educativa e, premido por ela,
responde as demandas emergentes. Sdo exemplosos educadores Sdo Jodo Bosco,

Henrique Pestalozzi, Paulo Freire: homens de convic¢do (Cabanas, 2000;14-17).

Por outras palavras, é a fase da Pedagogia Social na qual o pedagogosocial concorre
fortemente pela recuperacdo da dignidade humana. Essa aproximagao acentua a
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intervencado preventiva e de recuperacdo nos casos em que vem a faltar uma adequada

socializacéo.

Tal intervengéo foi inicialmente concebida como educacéo da infancia e da juventude em
situacdo de desvantagem social, para posteriormente se expandir para a educacéo de
adultos, da terceira idade, das familias em situacdo de risco. Trata-se, particularmente,
da Educacao nao-formal; refere-se no mais das vezes aos servi¢cos sociais en politicas
publicas, desde que estes tenham uma funcdo educativa e ndo somente assistencial
(Cabanas, 2000;14-17).

5. Como ajuda para a vida. Em Uultimo estagio, a Pedagogia Social ndo responde
somente a necessidades emergentes, mas as supera. Esta fase responde anecessidade
de solidariedade social que ja estd presente no Estado, mas tambémna sociedade civil:
voluntariado, instituicdes de acolhida, prevencao, recuperagdo e reinser¢éo social. E a
Pedagogia do compromisso. E 0 momento da responsabilidade social em resposta as
necessidades sentidas ndo somente por parte dos socialmente excluidos, mas também
de quem ajuda (Cabanas, 2000;14-17).

Numa visdo generalista, aparece como uma profissdo com dimensao pratica em acdes
orientadas e intencionais. Como ciéncia, traz implicitos critérios e paradigmas proprios

das teorias e da metodologia das ciéncias sociais e humanas.

Na abordagem de Baptista (2005, p.59), a educacao é “intencionalmente direcionada
para a promoc¢do da humanidade em cada homem”. Assim sendo, e sendo o homem
responsavel pelo seu proprio desenvolvimento, a obtencdo dessa humanidade s6 é

possivel quando “forem superadas as desigualdades no acesso a educagao” (p. 60).

A autora faz uma distincdo entre pedagogia escolar e pedagogia social, perspetivando

uma articulacdo necessaria entre ambas.

Assim, adotando a posicao de Isabel Baptista (2008,7-30), pode-se dizer que a
Pedagogia Social, um saber com grande tradicdo historica e cientificamente reconhecida
desde o século XX através do contributo dos pensadores alemées, viu 0 seu campo de
atuacdo amplamente alargado no contexto das sociedades educativas do século XXI,
balizadas pelas recomendac¢ées da UNESCO. Citando a autora (2008, 21), inserida no
campo epistemoldgico das ciéncias da educacdo e tendo como objeto de estudo a
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aprendizagem ao longo da vida, a Pedagogia Social corresponde hoje a uma ciéncia da

educacéo especialmente relevante e forcosamente indexada a uma visdo humanista.

Em Mocambique, a Pedagogia Social, apesar de praticamente desconhecida enquanto
abordagem tedrica e qualificacdo profissional regular, a pedagogia social est4 presente
em intervencdes de diferentes naturezas. Ainda que as intervencgdes socio educacionais
estejam presentes em diferentes espacos formais e ndo formais da educacdo a

expanséo e a consolidacédo da Pedagogia Social ocorre na educagao nao formal.

Essa educacdo ndo formal que se amplia nas ofertas segundo perspetiva de (Trilla,
1999, p.12) quando afirma que “o conjunto de processos, meios e instituicbes
especificas organizadas em funcao de objetivos explicitos de formacao ou instrucao que
ndo estdo diretamente vinculados a obtencdo de graus proprios do sistema educativo
formal”. E distinta da escola, mas é ato planeado, intencional e apresenta organizacéo

especifica.

Tal espaco esta presente nas politicas de alfabetizacdo de adulto do Sistema Nacional
de Educacao de Adultos (SNEA) de Mogambicano que amplia a concessao de educacéo

incluindo novos agentes e espacos educativos.

Assim, apesar de incipientes as discussfes a respeito da area socioeducacional como
um todo, alguns aspetos especificos apresentam avancos. Dessa forma as intervencdes
ndo formais que no inicio estiveram relacionadas a projetos de educacdo popular
desarticulados ou a projetos exclusivamente assistencialistas tém-se transformado e
passam a incluir discussdes sobre politicas sociais publicas para os sectores
especificos. A propria sociedade civil passa a participar desse debate, ainda que de
maneira restrita, e a assumir responsabilidades praticas. Na visdo de Azevedo (2008,
p.11) esta perspetiva implica “a regulamentacdo social, no sentido amplo, equivale a

descentralizagédo da educagao”.

Concordando com Baptista (2005), concluimos que a Pedagogia Social ndo deve ser
entendida como uma pedagogia meramente de urgéncia. Sendo uma ciéncia da
educacédo que enquadra a diversidade de processos de aprendizagem ao longo da vida,

ela adquire uma dimenséo socioantropolégica mais ampla e relevante.
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CAPITULO V - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

1.0p¢des metodologicas

A realizacdo de uma pesquisa representa o culminar de um conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos que permitem ao pesquisador alcancar os objetivos da sua

investigagdo, razdo pela qual ndo podem haver critérios padronizados.

Assim e segundo Marconi e Lakatos (2011), as pesquisas variam de acordo com o
enfoque dado pelo préprio investigador tendo em consideragdo “os interesses, as

condi¢bes, os campos, as metodologias, 0s objetivos, entre outros aspetos” (p. 5).

A presente pesquisa, que visa compreender em que medida a oferta formativa que
existente no processo de alfabetizacdo e educacdo dos adultos articula com as
necessidades dos educandos, recorreu para o efeito a um estudo de caso - Centro de
Natete Monapo.

O estudo de caso sendo uma modalidade de investigacdo que pode ser utilizada em
investigacbes de abordagem positivista, interpretativa ou socio-critica, facilitou a
comprensao do objeto de estudo, bem como a construcdo de sentidos e interpretacoes,
através das questdes de investigacao, formuladas para conhecer, mais a profundidade,

0s comos de uma probemaética (Denzin, 1989/2002).

Na educacédo este recurso ao estudo de caso surge nas Ultimas décadas do século XX,
sendo atualmente, uma das modalidades de investigacdo mais frequentes em

investigacoes que assumem uma abordagem interpretativa (Stake, 1995, p.7).

7

Concretamente, este estudo de caso € orientado pelas questdes e categorias de
analiseformuladas na tabela 6, com o intuito conferir maior conhecimento e

aprofundamento da probleméatica em estudo.
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Tabela 6: Categorias, objetivos e questdes de investigacao

Categorias

Objetivo

Questdes

Necessidades

socioeducativas

de
alfabetizacdo e educacdo de

Analisar o] projeto

adultos do Centro de Monapo
(natete).

Quais sdo 0s pressupostos
que orientam a Alfabetizacéo e
de
Mogambique e como séo

educacéo adultos em

caraterizados no centro de
alfabetizacdo de
(Natete)?

Monapo

da
Alfabetizacdo e Educacgéo
de Adultos

Oferta educativa

Identificar e analisar os

principais processos
pedagogicos promovidos pelo
centro de Natete no ambito do
seu programa de alfabetizacéo

e educacao de Adultos.

Quais sdo as carateristicas

dos processos de
alfabetizagcdo e educacdo de
adultos neste centro de
Alfabetizacao?

Relagdo entre a oferta
educativa e as
necessidadesdos

participantes

Analisar as perce¢bes dos
educandos em relagéo a oferta
formativa e as praticas de
formacdo desenvolvidas pelo

centro.

Quais sado as necessidades
dos educandos neste centro
relativamente a Alfabetizagcéo
e Educacéo de Adultos?

Que

educandos sobre o processo

percecbes tém oS
de alfabetizacdo e educacgéo

de adultos

Fonte: Elaborada pela autora, (2013).

Atendendo ao panorama politico, econdmico e social e, admitindo que a educacédo de
adultos, enquanto campo de multiplicidade de praticas educativas, acompanha o0s
estagios de desenvolvimento do pais, procurou-se realizar um estudo descritivo,

conduzido pelas questdes enunciadas na tabela n° 6.
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A primeira questdo procura compreender a operacionalizacdo da politica que orienta a
alfabetizacdo e educacdo de adultos no centro de Natete, distrito de Monapo, em
Nampula, uma vez que no processo de educacdo de adultos é admissivel que, cada
unidade educacional, conceba e organize as atividades didatico-pedagodgicas tendo em
conta um conjunto de fatores sociais relacionados com a comunidade. Em relacéo a esta
guestdo, fez-se a andlise das estratégias e documentos promulgados pelo governo e a
UNESCO para perceber como se faz a operacionalizagdo dos mesmos ao nivel das

comunidades locais.

A segunda questdo passa por perceber os aspetos de carater administrativo e didatico-
pedagdgico levados a cabo naquele local, no concernente a planificacdo e adequacgao
dos conteudos definidos no Plano Nacional da Alfabetizacéo e Educagéo de Adultos.

Na terceira questdo propds-se analisar as percecfes dos educandos em relacdo a oferta
formativa e as praticas de formacgéo desenvolvidas no centro de Natete.

Sendo assim e com vista a dar resposta as questfes levantadas e tendo em conta o
alcance dos objetivos tracados neste trabalho, desenvolveu-se uma investigacdo de
natureza qualitativa, pelo facto de, por um lado, ter como intengcdo a compreensao da
incidéncia das politicas educativas em relacdo as necessidades dos educandos a partir
de uma perspetiva dos proprios atores sociais e, por outro, pelo pressuposto inerente a
avaliacdo de uma politica educacional, aspetos carateristicos e mais adequados a

pesquisa compreensiva (Guerra, 2010, p. 36).

Apoiando-se em Bogdan e Biklen (1994), esta investigacdo € igualmente, de natureza

gualitativa pelo facto de revestir-se das seguintes carateristicas:

Primeiro, nestas pesquisas ha uma centralidade do investigador no processo (ele
constitui o principal instrumento) e a fonte direta dos dados é o ambiente natural, quer
dizer o pesquisador nao interfere no decurso habitual do processo em observacgao.
Neste contexto, a autora realizou visitas aos centros de alfabetizacdo e observou o
contexto educativo, tentando sem no entanto tomar o papel ou protagonismo de

educador ou educando, mas sim observando e conversando com as pessoas.

Segundo, a pesquisa qualitativa tem um carater descritivo, valoriza palavras ou imagens

e ndo apenas osnUmeros. Por essa razdo o presente estudo assenta nos discursos
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emitidos pelos educandos na sequéncia da conversa que mantive com eles no contexto
da entrevista. Esta técnica de pesquisa foi privilegiada, na analise documental e

contando ainda com elementos recolhidos no ambito da observagéo.

Assim, todas as conversas, realizadas mediante o consentimento dos entrevistados e a
garantia do anonimato, foram gravadas em dispositivo digital (gravador de voz) e depois

transcritas respeitando tanto quanto possivel a forma original da gravacao.

O terceiro aspeto carateristico da pesquisa qualitativa € o facto de o foco de interesse
estar voltado para o processo, ao decurso do fendmeno observado do que simplesmente
pelos resultados ou produtos deste. Nesse sentido, foi necessario observarmos o
processo de ensino-aprendizagem “in loco” e realizamos as entrevistas dentro do
contexto escolar como forma de salvaguardar o processo e o0 contexto habitual em que

ocorrem as aulas no centro de Natete.

Outro aspeto que constitui carateristica da pesquisa qualitativa é o recurso a analise
indutiva dos dados recolhidos. A pesquisa ndao visa necessariamente a comprovacao de
hipoteses construidas previamente. Por outras palavras, as conclusdes das pesquisas
qualitativas nao derivam de um principio ou premissa geral que orienta o funcionamento
do fenbmeno em estudo, ele é resultante de um trabalho empirico feito mediante a
observacdo de casos particulares que sdo recolhidos e analisados segundo critérios

adotados pelo pesquisador.

Nessa perspetiva, os dados recolhidos foram agrupados em categorias de acordo, em
primeiro lugar, com o0s objetivos enunciados e em segundo lugar com as carateristicas e
significados que os educandos nos transmitiram 0 que nos permitiram fazer uma
interpretagdo com o maximo grau de fidelidade possivel da informacao transmitida pelos
sujeitos informantes, tanto nas entrevistas como no processo da observacédo direta néo

participante.

Uma outra carateristica da pesquisa qualitativa consiste em colocar o significado ou
opinides dos informantes sobre o fendmeno em estudo como a peca fundamental desta
abordagem. Os pesquisadores tém como ponto de partida dos seus estudos as
diferentes concecgdes que 0s sujeitos tém a respeito do objeto de estudo. E com este
intuito que, nesta pesquisa, privilegidamos o discurso, o significado das palavras
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proferidas pelos proprios educandos como sendo elementos indispensaveis ao estudo

da tematica em apreco.

Por estas razfes, esta pesquisa privilegiou a interpretacdo uma vez que, para além de
procurar compreender a relacdo entre os participantes desta pesquisa, 0os dados
recolhidos, como se pode comprovar mais adiante, foram submetidos ao processo de
reducdo através da codificacdo, da apresentacdo em tabelas e graficos para facilitar a
interpretagdo e a indugdo. Além disto, tomou-se como referéncia o quadro tedrico
constituido por uma abordagem sociopolitica, cientifica e de documentos normativos da
educacdo de adultos que permitiram efetuar uma leitura e interpretacdo, com maior

fidelidade possivel, dos dados obtidos com o trabalho empirico.

O polo técnico permite “estabelecer uma articulagdo entre o ‘mundo empirico’ e o
‘mundo tedrico’ através de um modo de pesquisa, uma ou mais técnicas de recolha de
dados” (Lessard- Hébert, Goyette & Boutin, 2010, p. 146). Neste caso, 0s principais
procedimentos metodologicos consistiram na realizacdo de entrevistas com auxilio da
observacéo direta ndo participante e da pesquisa documental. A seguir, apresenta-se
pormenorizadamente o exercicio feito durante o trabalho empirico na coleta de dados no

campo da pesquisa.

Uma analise de Lessard-Hébertet al. (2010), indica que numa pesquisa, a metodologia
consiste num conjunto de normas que encaminham ou conduzem a pesquisa dentro de
um espaco constituido por quatro polos, nomeadamente: polo epistemol6gico (que
analisa os paradigmas com os quais se identifica a investigacao, postulados, ontologias,
problematicas e critérios de cientificidade); polos tedrico e morfologico (concentrados na
analise de tipos de teorias, contextos de pesquisa, operacdes tedricas e validacédo) e o
polo técnico - preocupado com técnicas de recolha de dados, unidades e sistemas de

observagéo, validacdo e métodos de investigacdo (2010, p. 15).

Neste caso, optou-se pelo recurso a entrevista semi-estruturada e pela observagéo néo

participante, conforme se refere o ponto 2 a sequir.
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2.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Neste ponto evidenciou-se a técnica de entrevista semiestruturada e a observacdo néo
participante como técnicas de recolha de dados para a realizagdo da pesquisa, para

além da analise documental, conforme sera explicado.

De acordo com Ludke e Andrade (1986, p. 34), a entrevista semiestruturada é uma
técnica de pesquisa que “se desenrola a partir de um esquema basico, porém néao
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adogdes” no
momento em que ela decorre. A andlise feita por Gil (1999) leva-nos a entender que a
entrevista semiestruturada assume a dimensao da entrevista por pautas, uma vez que
esta, também “apresenta certo grau de estruturacéo [...] se guia por uma relagdo de

pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo do seu curso” (p. 120).

Através da entrevista, elaborou-se um guido (anexo 1) constituido por 16 perguntas que
serviram de teste que, posteriormente, se submeteu a 10 individuos para a realizacéo de
uma entrevista simulada. Este grupo apresentava carateristicas semelhantes aos do
grupo visado. Tal procedimento tinha como objetivo avaliar a a perce¢cdo das questdes
formuladas, tendo em consideracdo a um conjunto de aspetos sociolinguisticos, culturais

e educacionais dos entrevistados.

A recolha de dados ocorreu durante o periodo letivo, nos meses de janeiro e fevreiro de
2013. O processo da entrevista foi acompanhado da observacao direta ndo participante
gue nos permitiu tomar notas das diversas situacfes didatico-pedagdgicas que ocorrem
no processo de ensino-aprendizagem e na relacdo educador-educando nomeadamente

0 comportamento, o ambiente da sala de aulas e as metodologias de aprendizagem.

As entrevistas foram feitas mediante uma negociagao prévia com os informantes atraves
dos responsaveis dos centros envolvidos na pesquisa. Para levar a cabo este processo,
dirigimo-nos aos centros e contatamos com educadores dos adultos a quem pedimos
autorizagdo para a realizagao de entrevistas aos seus educandos. A ocasido serviu para

dar a conhecer aos educadores sobre os objetivos e as finalidades das entrevistas.

Os educadores de adultos ja dispunham previamente duma coépia do guido de

entrevistas bem como estavam informados sobre os objetivos e finalidades da pesquisa,
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com vista a informar aos educandos sobre a realizacdo da pesquisa e sua sensibilizacdo

para a adesao.

O processo das entrevista decorreu conforme o programado. Foram devidamente
explicitados os objetivos da pesuisa e foi concedido aos educandos tempo suficiente
para poderem as responder constantes do guido de entrevistas. No entanto, apesar da
prévia explicacdo feita pelos educadores sobre a realizacdo das entrevistas, foi
necessario fazer uma breve referéncia sobre o trabalho e solicitar aos educandos para

gue ficassem a vontade e respondessem naturalmente as questdes.

Para tornar célere o processo da entrevista, sem no entanto perder algum contetudo das
declaracfBes dos entrevistados, bem como para constituir comprovativo da realizacéo
das entrevistas de campo, foi necessario o uso de gravadores de voz e bloco de
apontamentos, materiais que foram bastante valiosos pafra a realizagdo desta pesquisa.

Durante a conversa os entrevistados mostraram-se dispostos a ceder toda informacao
gue lhes solicitamos, pois, como referiram, esta constitui uma das vias de fazer chegar a
sua voz as autoridades competentes sobre as condi¢des relativamente dificeis em que
decorre o processo de ensino-aprendizagem de adultos nos centros de alfabetizacao da

provincia e do pais em geral.

Para além da entrevista e da observacéao, outro procedimento que foi desenvolvido foi a
pesquisa documental que consistiu na analise da Estratégia Nacional da Alfabetizacéo e
de discursos oficiais dos representantes do ministério da educacéo e de funcionarios do

setor de educacéao de adultos.

Também, na analise de dados foram incluidos depoimentos de personalidades que tém
tido forte intervencédo na educacdo em Mocambique, particularmente na educacédo das
raparigas e de adultos, como é o caso da esposa do Presidente da Republica cujo
gabinete lidera o Movimento de Advocacia, Sensibilizacdo e Mobilizagdao de Recursos
para alfabetizagdo e educacédo de adultos (MASMRAEA) no pais, um organismo que nas

provincias é dirigido pelas esposas dos Governadores Provinciais.

87



3.Caracterizacdo do contexto de estudo

O distrito de Monapo esta localizado no Este da Provincia de Nampula, confinando a
Norte com distrito de Nacarda, a Sul com o distrito de Mongincual, a Este com distrito de

Nacala- velha e Mussuril e a Oeste com o distrito de Muecate e Meconta.

A escolha do centro de alfabetizacdo de Monapo Natete e dos educandos mencionados
obedeceu apenas a um pormenor referente a area da localizacdo dos estabelecimentos
educacionais, sendo que, o centro estd num meio em que o modo de vida e da

convivéncia social se distingue pelos habitos e costumes de uma zona rural.

Com uma superficie de 3.581 Km2 e uma populacédo de 226.968 habitantes estimadas,
em 2005, com densidade populacional de 76.4 habitantes/Km2. A agricultura é a
atividade dominante e envolve quase todos os agregados familiares. Uma agricultura
gue é praticada manualmente em pequenas exploracdes familiares em regime de

consociacgao de culturas, com base em variedades locais.

Tabela 7: Populacédo por condicédo de alfabetizacao

Distrito de Monapo 81,5% 71,3% 91%

5-9 96,4 95% 97,2%
10-14 79,0 73,9% 85,2%
15-44 75,2% 59,3% 89,8%
45 e mais 86,5% 76,6% 97,9%
P.A. de Monapo 79,2% 68,8% 89,9%
P.A. de Netia 83,2% 73,4% 92,8%

Fonte: Instituto de Estatistica, Dados de Censo de 2005

Com 82% da populagdo analfabeta, predominantemente mulheres, como mostra a
Tabela 7, a taxa de escolaridade € baixa, constatando-se que somente 30% dos

habitantes declararam que frequentam ou ja frequentaram a escola.
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A maior taxa de escolarizacao verifica-se no grupo etario dos 10 a 14 anos, onde 34%
das criancas frequentam a escola, seguido de 5 a 9 anos, o que reflete a entrada tardia
na escola. O distrito tem uma populacdo de 276 mil habitantes — 136 mil do sexo
feminino- sendo 2% das familias do tipo monoparental chefiados por mulheres. Das
mulheres do distrito com mais de 5 anos, 80% nunca frequentaram a escola e somente

3% concluiram o ensino primario.

A maior taxa de escolaridade feminina ocorre no grupo etario dos 10 al4 anos, em 23%
das raparigas que frequentam a escola. Este indicador evidencia o nivel escolar e a

entrada tardia da maioria das raparigas, sobretudo nas zonas rurais.

A anadlise baseada nos indicadores da Tabela 7 permite visualizar o elevado numero de
mocambicanos carentes de escolaridade e mostra a distribuicdo percentual da
populacdo por nivel educacional concluido. Nesta tabela nota-se que os niveis atingidos
sdo ainda muito baixos apesar do investimento feito pelo governo na area da

lafabetizacdo e educacédo de adultos.

O acesso de adultos de ambos 0s sexos aos programas de AEA aumentou na ordem
dos 50% permitindo uma reducdo da taxa de analfabetismo em cerca de 10%,de 60.5%
em 2001 para 50.4% em 2007, segundo os dados INE e para 48.1% em 2008, de acordo

com dados do inquérito do indicador Multiplo (MIC’s).

No entanto, anivel do pais segundo os dados da tabela 4 a taxa de analfabetismo varia
significativamente de regido para regido e entre as diferentes faixas etarias e sexo. Em
2007, o indice de analfabetismo nas zonas rurais era de 65.5%, enquanto nas zonas

urbanas a populagédo adulta analfabeta representava 26.3%.

A taxa de analfabetismo era maior entre mulheres (64.2%) comparativamente a dos
homens (34.6%) o que revela que aquelas enfrentam maiores dificuldades de acesso ao
ensino, sobretudo no meio rural onde este indice € de 81.2% contra 46.1% dos homens

como se pode observar na tabela abaixo:
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Tabela 8: Taxa de analfabetismo por regido e sexo 2007

Regido Mulheres Homens Total
Pais 64.2 34.6 50.4
Urbano 37.8 13.9 26.3
Rural 81.2 46.1 65.5

Fonte: INE (2007)

Em termos de taxa de analfabetismo oscila entre 9.8% (cidade do Maputo), Zambézia
(62.6%), e tete (54.6%) apresentam a situacdo mais critica, com taxa acima da média
nacional (50.4%). Estes dados demonstram que o nivel de analfabetismo na maior parte
das provincias do norte continua alto, apesar da reducdo gradual que se tem vindo a

observar no pais.

Conforme os dados apresentados mostram, a motivacdo da autora em relacdes as
politicas da alfabetizacdo tem em vista a busca de compreenséo se estas respondem as
necessidades dos educandos. Desde 1975, que o governo instituiu ao nivel de todo
pais, um programa sobre alfabetizacdo e educacdo de adultos, os dados mostram que
ainda ha muito a fazer para responder aos desafios da diminuicao deste indice tdo alto.

4. Populacao-Alvo

Nas pesquisas qualitativas, cujo enfoque esta voltado para a compreensao do fenbmeno
mediante o discurso proferido por pessoas pesquisadas em torno desta temética,
importa definir o grupo de inquirirdos, ou “amostra”, em funcdo do numero total de
sujeitos e das suas carateristicas para se alcancar os objetivos da pesquisa. Assim,
frequentemente varios autores como Guerra (2010); Bogdan e Biklen (1994) consideram
a existéncia, para esta natureza de pesquisas, de dois tipos de amostragem,

nomeadamente: amostragem por caso Unico e mostragem por caso multiplo.

De acordo com Guerra (2010, p.44), a amostragem por caso unico, “consiste na escolha
de uma pessoa, situagao ou local para fazer uma analise intensiva”, enquanto que a
amostragem por casos multiplos assume uma grande variedade de formas e
procedimentos para a sua efetivacdo. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 98), este tipo
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de estudos “se encontram orientados mais no sentido de desenvolver uma teoria e
requerem, geralmente, varios locais ou sujeitos, e ndao apenas um ou dois”. Neste
contexto, esta pesquisa teve como participantes, os educandos que frequentam o
processo de alfabetizac&o e educacao de adultos do centro de Natete,Nampula.

Uma zona rural, envolvendo um centro educacional (unidade concreta que se constitue
como elementos de uma rede do sistema educativo), assim designadopelo tipo de
amostragem como sendo estudo de caso Unico. Esta carateristica da singularidade do
caso reforga o traco qualitativo da pesquisa, visto que as abordagens qualitativas com
uma perspetiva fenomenoldogica “tentam compreender o significado que os
acontecimentos e interacdes tém para pessoas vulgares, em situacdes particulares”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 53).

Foram também contatados além dos educandos, tecnicos do Ministério da educacao e
cultura,o diretor nacional da alfabetizacdo e educacao de adultos, Tecnicos Provinciais
da educacdo de adultos, Formadores de alfabetizador; técnicos especialistas do
ministério da educacédo; Membros das ONG’s nacionais e internacionais. A escolha dos
mesmos foi feita aleatoriamente como forma de perceber o cenario estudado para

melhor analisar o processo da alfabetizacao.

De seguida apresenta-se como elemento importante, a idade dos entrevistados, para
ajudar a perceber como a aprendizagem dos adultos é complexa.

5.Definicdo da Populacéao

A pesquisa ndo envolveu todos os educandos inscritos no centro da alfabetizacgéo,
Como tal, para se ter uma ideia geral sobre o perfil dos pesquisados, importa definir e

apresentar a idade dos educandos que constituiram na populacdo em estudo.

Nesta perspetiva a idade dos educandos que frequentam o centro de Alfabetizacdode
acordo com as orientagées do Ministério da Educacao (MINED), varia dos 15 em diante.
Por isso, foi observado ao longo das entrevistas que ha uma relativa dispersdo dos

dados.A idade minima é de 15 e a maxima é de 45 anos e neste intervalo foram poucas
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as pessoas gue se apresentam com a mesma idade. Isto revelou que os sujeitos que

frequentam este centro, pertence a um publico heterogéneo.

N&o obstante o facto de existéncia de maior heterogeneidade entre os educandos, as
turmas sdo mistas e ndo se faz nenhum pré-teste para o ingresso nestes servicos,
portanto este sistema educativo ndo contempla a avaliagcdo e reconhecimento das
competéncias que provavelmente os educandos possam possuir como resultado da sua

experiéncia de vida nas suas relagdes quotidianas.

Grafico 2: Educandos abrangidos, por sexo

Educandos abrangidos por sexo e idade

B ||.| L l]
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Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Estes educandos pertecem a etnia macua, que tem como principal lingua o Eméakhua.

A sociedade Emakhua é matrilinear, regra geral, as mulheres residem nas comunidades
onde nasceram, gozam de protecdo dos familiares préximos, de grande autonomia e de
uma relativa independéncia em relagcdo aos maridos. De acordo com Chilundo (2001,
p.33), os homens dificilmente podiam transformar a mulher, esposa, em escrava sob

pena de perde-la sem pré-condicdes.

As tribos predominantes neste distrito sdo: Inkasi, Selege, Mirasi, Mulima, Laponi,
Mavele e Lage. A lideranca tradicional é assegurada pelos seguintes representantes do

poder: régulos e secretarios dos Bairros, chefe do grupos de povoacédo, chefe da
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povoacao e outras personalidades respeitadas na comunidade e legitimada pelo seu

papel social, cultural e religioso(PDM, 2005,p. 17).

Tendo a lingua dominante o Emakhua com 76% da populacdo do distrito de 5 ou mais
anos de idade e que ndo sabem falar o portugués, sendo o0 seu conhecimento
preferencial nos homens, dada a maior insercéo na vida social e no mercado de trabalho
(INE, 1997).

De um total de 136 mil mulheres, 74 estdo em idade de trabalho (15 a 64 anos).
Excluindo as que procuram emprego pela primeira vez, a populacéo ativa feminina é de
51 mil pessoas, 0 que reflete uma taxa implicita de desemprego de 31%(23% nos
homens) (INE, 1997).

Neste contexto, a presente pesquisa, teve como populacdo alvo os educandos que
frequentem o centro de alfabetizacdo de natete, caracterizados por este cenério acima

descrito que faz parte do meio social dos participantes desta pesquisa.

93



CAPITULO VI - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

1. Apresentacdo e analise dos resultados

Apés a recolha dos dados, procedeu-se a um conjunto de procedimentos que
consistiram, primeiramente, na transcricdo das entrevistas e sistematizacdo das notas
de registo, sobre o processo de ensino e aprendizagem resultantes da observagéao.
Depois desse processo, passou-se a um outro passo seguinte, que consistiu na anélise
dos resultados obtidos através da entrevista e da observacdo do processo de ensino e

aprendizagem.

Para seguir em diante neste trabalho, foi necesséaria a categorizacdo de todas as
respostas, tendo, num primeiro nivel, em referéncia os objetivos previamente
enunciados e, num segundo nivel, os signficados emergentes do préprio processo de
investigagcdo. Como mostra o guido da entrevistas em anexo, este processo consistiu
em procurar, das respostas proferidas pelos entrevistados, elementos que considerados
relevantes e agrupa-los em categorias de acordo com as carateristicas, semelhancas e
significados que elas se transmitiram. E de salientar que por causa da influéncia
linguistica local Emakwua, as respostas e depoimentos sdo muito curtas e sintéticas,

dado origem a interpretacfes contextuais no momento de fazer a analise.

Através do processo de categorizacdo das respostas foi possivel construir unidades de
analise que abarcam os aspetos inerentes as categorias formadas . No geral a analise
do conteudo das entrevistas que é feita em torno de oito unidades de analise categorial

que se seguem:

a. A vida dos educandos na infancia : nesta unidade foram agrupadas as respostas

referentes & maneira como os entrevistados viveram a sua infancia e qual foi a relacdo

gue tiveram com 0 processo de escolarizagao.

b. Relacbes quotidianas dos educandos: depois da analise dos tracos da histéria de vida

social e educativa dos educandos durante a infancia, esta unidade é relativa as relacbes

guotidianas dos educandos no seu dia a dia. Assim, foi questionado sobre o que fazem
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no no seu dia a dia além da aprendizagem na alfabetizacdo e educacéo de adultos. Na
realidade as atividades que ocupam a vida social dos alfabetizandos, também
constituem uma importante fonte de inspiragcdo para a agcao e do mesmo modo pode
impor determinados desafios da aprendizagem para manter ou efetuar com maior

eficacia as suas atividades.

c. Oferta educativa da alfabetizacdo: as politicas educativas oferecem aos

alfabetizandos véarias conhecimentos. Esta unidade agrupa aspetos relacionados com 0s
conhecimentos adquiridos na alfabetizacdo, homeadamente o conjunto de disciplinas
ministradas no centro de alfabetizacdo e educacéo de adultos, tendo em consideragéo o
horizonte da situacdo que os educandos viveram no passado e sua relagdo com o que

estdo a viver na atualidade.

d. Expetativa dos educandos: nesta unidade procurou-se entender os desejos dos

educandos, aquilo que pretendem ao entrarem na alfabetizacdo. Certamente que esta
guestdo também pode ter a ver com a vida e com a oferta educativa proporcionada
pelos programas de alfabetizacdo e educacdo de adultos. Nela foram agrupadas as
respostas que revelaram os desejos dos educandos na dimenséo educativa procurando

entender as suas perspetivas para o periodo posterior a alfabetizacéo.

e. Necessidades de aprendizagem: a alfabetizacdo, assim como outros sistemas de

aprendizagem cujos aprendentes sdo pessoas adultas caraterizadas por possuir maior
diversidade de interesses e necessidades, ndo € capaz de satisfazer cabalmente
espetativas de aprendizagem de cada um dos adultos, foi constituida esta unidade que
envolve as respostas sobre as necessidades da aprendizagem dos educandos para

além daquilo que aprendem através do curriculo da educacao de adultos.

f. Educador-educandos: a educacdo de adultos, diferentemente de outros tipos de

educacgéo (de criangas), € um processo cujo sucesso depende muito da interacdo, do
consenso entre os participantes e do estado das relagbes interpessoais entre 0s
educandos e entre os educadores e vice-versa, por isso esta unidade envolve a opiniao
dos educandos sobre a natureza e o estado da relagcdo que estabelecem com os seus

educadores durante o processo de ensino-aprendizagem.
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g. Dificuldade no processo da alfabetizacdo: esta unidade trata de possiveis situacoes

gue dificultam o processo de ensino-aprendizagem nos centros de alfabetizacao, pois,
em qualquer processo tem havido sempre situa¢cées que constituem entraves ao normal

funcionamento, entéo a alfabetizacdo e educacao de adultos ndo é excecao.

h. Impato da alfabetizacdo: a alfabetizacdo, como qualquer processo de ensino, deve

produzir efeitos no seio dos participantes e da sociedade em geral. Uma das
carateristicas que distinguem a educacdo de adultos de outras formas de ensino é o
pragmatismo, a aplicacdo pratica e imediata na vida quotidiana dos conhecimentos
adquiridos no processo de ensino-aprendizagem, por isso, nesta unidade foram
agrupadas as respostas relativas a utilidade dos conhecimentos adquiridos através da
alfabetizacdo no dia-a-dia dos educandos, tanto ao nivel individual como na dimenséo

social.

Em suma, estas unidades de andlise apresentam a matriz de leitura que orienta o
raciocinio da andlise de dados, descrito ao longo das proximas paginas que compdem o

presente capitulo.

2. Avidados educandos

Estudar a vida de um grupo de pessoas, neste caso adultos de um centro de
alfabetizacdo, ndo € uma actividade circunscrita apenas ao conjunto de aspetos que
caraterizam o seu desejo, mas antes um processo que pressupfe a analise de uma

variedade de aspetos que integram a histéria dos mesmos.

Neste caso, 0 maior interesse foi de entender os contextos sociais que marcaram e

caraterizaram a vida escolar dos entrevistados durante a infancia.

Na pesquisa distinguiram-se alguns depoimentos dos adultos, em grupos, sendo um dos
gue desistiram por varias razbes e outro, daqueles que ndo possuem nenhuma

instrugéo, como pode ilustram os fragmentos de discursos dos entrevistados:
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“A minha mae, apesar de néo ter ido a escola, ajudou me a dar sentido a este processo
de aprendizagem para saber ler e escrever, (...) isso foi muito forte pra mim.(...). (E 3);

“A minha infancia foi acompanhada de momentos de tristeza onde depois dos ritos de
iniciacdo tive que desistir da escola, porque a minha avé dizia que quem podia continuar

a estudar seria 0s meus irmaos (...) eu divia casar para trazer comida para a familia se.
(E2);

“Eu passo o dia atrabalhar nas machambas de arroz, nas zonas baixas. Desisti ha
muitos anos de ir a escola por falta de recursos. (...) “Foi bom para mim vir a
alfabetizacdo porque as vezes meu marido tras cartas das suas amantes e eu nao
consigo ler, meus filhos trazem convocatdrios da escola eu ndo entendo, no hospital
para falar com medico em portugues é dificil, assim posso aprender a ler e escrever”
(E1);

“A vida em familia ndo me ajuda a estudar porque os mais velhos dizem que os
rapazes € que devem ir a escola, (...) o meu marido ndo quer que eu estude, mas
guando ele ndo esta eu vou a alfabetizacdo as escondidas e depois deixo os caderno

com minha colega” (E4);

“Eu vivia com meus avls e eles ndo me permitiam ir a escola, s6 me ensinavam 0s
trabalhos da machamba, capinar, lavar, cuidar dos irmédos porque minhd mae morreu

cedo e eles nao tinham dinheiro para todos estudarmos” (E3);

Como podemos constatar, de uma forma geral, os restantes entrevistados responderam

afirmativamente mas referindo que desistiram por razdes econdémicas.

Porém, através destes depoimentos foi possivel perceber os contextos sociais que
marcaram a infancia e as motiva¢des que cada um dos entrevistados tem sobre a a sua
formacdo. O dominio destes aspetos ndo so é relevante para a conducdo de qualquer
gue seja um processo pedagogico, como também marca a passagem de aspiracdes
socioeducativas dos educandos, bem como contribui para o alcance das metas e

sucesso mutuos de todos os intervenientes do processo de ensino-aprendizagem.
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Neste ponto percebe-se que o0s aspetos socioeducativos que constituiram as razoes,
tanto da falta de instru¢do escolar, como do abandono precoce durante a infancia dos
educandos, representam a maior motivagcdo dos educandos ao ensino. Em seguida

passa-se a apresentacdo dos antecedentes escolares dos educandos.

Com intuito de conhecermelhor o publico alvo desta pesquisa, procurou-se recolher o
maximo de informacdes sobre os antecedentes escolares dos educandos, por
considerar-se que esta componente pode, de algum modo, contribuir para que 0s

educandos tenham representacdes diferentes sobre o processo educativo no geral.

Assim, depois de auscultar os educandos sobre se, no passado, tinham tido ou nao
algum contato com o sistema educativo escolar, as respostas obtidas permitiram que
fossem divididas em dois grupos, sendo os que tiveram alguma oportunidade de entrar
na escola na infancia e os que, nunca haviam entrado numa sala de aula e entraram na

sala de aula pela primeira vez no sistema de alfabetizacdo de adultos.

Dos 15 educandos entrevistados, constatou-se que a maior parte dos entrevistados ja
haviam sido submetido em alguma escolarizacdo na infancia e, portanto, por diversas

razdes abandonaram a escola.

Fazendo uma apreciacdo geral, percebe-se que os educandos cujo ultimo nivel escolar
€ relativamente inferior, portanto, que nao tém noc¢des béasicas de leitura e escrita,
constitui a maioria dos sujeitos que frequentam o centro de alfabetizacdo nos quais
ocorreu esta pesquisa e, embora sem grandes diferencas, estes tendem a concentrar-se

no centro da alfabetizagéo localizado na zona suburbana.

Tabela 9: Ultimo nivel escolar dos educandos

Nivel escolar Frequéncia | Percentagem
22 Classe 6 40,0
32 Classe 3 20,0
Nunca estudei 6 40,0
Total 15 100,0

Fonte: Elaborada pela Autora (2013)
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Como mostra a tabela 9, 40% dos entrevistados abandonaram a escola na 22 classe,
atendendo ao regulamento do Sistema Nacional de Educacéo da Lei 4/83 em vigor em
Mocambique desde da década de 80 e principios da década de 90, que preconizava que
as criancas deviam ingressar no 1° ano do ensino primario quando tivessem 7 anos de
idade, pode-se, de forma hipotética, afirmar que, se o percurso escolar dos educandos
decorreu mediante este regulamento, eles abandonaram a escola ainda na infancia,com
cerca de nove anos de idade:

“Os adultos que experienciaram o insucesso nos primeiros anos de escolaridade e que

tém pouca confian¢a nas suas capacidades de aprendizagem encontram no seu auto-
conceito negativo uma barreira ao sucesso no processo de educagao de adultos”.

(Elias e Merriam, 1980, p.  132).

Esta realidade descrita pelo autor é retratado por este cenario dos educandos que no
decurso do processo por diversas fragilidades familiares desistiram do processo

educativo.

Da 22classe, 20% dos educandos concluiu a 22%classe, portanto, terminou o atual
primeiro ciclo do ensino tendo abandonado a escola no decurso do 2° ciclo,

provavelmente com cerca de dez anos de idade.

40% dos educandos nunca frequentou a escola e este grupo de sujeitos que compdem a

a amostra deste estudo, carateriza-se por ter uma sorte diferente do primeiro e segundo

grupo.

Tabela 10: Ocupacao dos educandos para além de estudar na AEA

1-Doméstica 10 66,7
2-Fora de casa 5 33,3
Total 15 100,0

Fonte: Elaborada pela autora (2013)
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As condicbes ou situacbes em que os educandos viveram no passado nao lhes
permitiram frequentar a escola ou a escola ndo constituiu uma necessidade para eles
nesta altura. Contudo, fazendo uma apreciacdo geral, percebe-se que os educandos
cujo ultimo nivel escolar é relativamente inferior, portanto, que ndo tém noc¢des basicas
de leitura e escrita, constitui a maioria dos sujeitos que frequentam o centro de

alfabetizacdo no qual ocorreu esta pesquisa.

Nesta abordagem, sobressai a constatacdo de que a oferta educativa que propde o
Sistema Educativo Nacional nem sempre responde as necesidades sOcioeconomicas

locais das populagdes, tais como sementeira e colheita e os ritos de iniciacao.

No que se refere ao calendario escolar, assim como 0s horarios escolares, nem sempre
vao de acordo com o modus vivente das comunidades, influenciando a desisténcia
escolar e 0 abandono ao longo do percurso, sobretudo no que se refere as raparigas, ja
gue além destas situacdes acima citadas, tém que combinar a escolarizacdo com as

atividades domésticas.

3. Avidados educandos para além da alfabetizacdo

Depois da analise do percurso historico de vida social e educativa dos educandos
durante a infancia, esta unidade aborda as relacBes quotidianas dos educandos na
atualidade. Assim, questionados sobre o que fazem no momento em que ndo se ocupam
da aprendizagem na alfabetizacdo e educacdo de adultos, os alfabetizandos
responderam de acordo com a Tabela 10 do ponto anterior. Assim sendo, 66.7% das
educandas sdo domeésticas, e 33.3% tem outras atividades fora de casa. Pode-se
concluir que as atividades que os ocupam, a semelhanca da histéria de vida, também
podiam constituir uma importante fonte de inspiracdo para a acdo do mesmo modo que
Ihes podia impor determinados desafios da aprendizagem para manter ou efetuar com
maior eficacia as suas atividades.

A seguir apresentam-se alguns exemplos de respostas:

“Depois da escola, ndo fago nada. So6 trabalho na minha casa (...) dar banho as

criangas, preparar refeicoes, fazer limpeza, ir a machanba. (E4);
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“Néo fago nada, so trabalho em casa, cozinho, lavo roupa dos meus filhos,vou a
machamba” (E11);

“Yendo cana de acglcar na rua, vou a machamba” (E3).

Enquanto um grupo de entrevistados diz que se ocupa em pequenos negocios, para
além de frequentar as aulas de alfabetizacdo e outros, outros afirmam que
habitualmente fazem trabalhos domésticos no seu quotidiano. Esses educandos
praticam esses negdécios nas suas residéncias, nas ruas e nos pequenos mercados
existentes nos bairros onde habitam. Os produtos que vendem sdo também, na maioria
das vezes, bebidas e alimentos de fabrico caseiro nomeadamente biscoitos, agua

gelada e frutas da época, cestos e esteiras do fabrico caseiro.

As atividades extracurriculares que envolvem o comércio exigem, para além do
conhecimento de culinaria, posse de meios de conservacdo de produtos como
congelador, rede elétrica, rede de telefonia mével, meio de transporte e outros de
producdo dos produtos por eles vendidos. Por este factor, os educandos que praticam
estas atividades passam a pertencer a classe de pessoas que possuem elevado nivel de

vida em relagdo aos outros membros da comunidade.

A titulo de ilustracdo seguem dois exemplos de respostas proferidas por educandos

deste grupo:

“Sou negociante, fabrico mahéu e pao doce e vendo na rua, assim como, a castanha de
caju” ( ES).

“Fabrico cabanga, uma bebida alolica” (E11)

Outro grupo de entrevistados afirma que nao se identifica com negdcios caseiros ou com
atividades domésticas, pois ocupam-se com outras atividades como, por exemplo, as

seguintes:

“Sou barbeiro, uma profissdo que aprendi com meu pai” (E2);

“Sou alfaiate aprendi na missdo” (E1)

A comunidade de Natete, sendo uma comunidade suburbana néo foi possivel encontrar

grandes diferencas em termos de ocupacdo dos educandos. A maior parte dos
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entrevistados ocupam-se em atividades domeésticas e de pequenos negdcios que,

geralmente, sdo feitos no meio caseiro.

Quanto ao tempo de permanéncia na alfabetizacdo, os educandos que estdo h& pouco
tempo no processo sdo 0s que, com maior frequéncia, se dedicam as atividades
domésticas e aos pequenos negocios nas suas casas. A medida que o tempo de
alfabetizacdo aumenta, o nimero de pessoas a desenvolverem as suas atividades na
esfera doméstica diminui, provavelmente, esta situacdo esteja relacionada com um
processo de emigracdo para outras esferas de ocupagbes mais complexas e
compativeis com os niveis de instrucao e habilidades que as pessoas vao reunindo com

0 processo de escolarizacdo e periodo pés-alfabetizacao.

“Cuido da casa enquanto o meu marido vai trabalhar” (E.7).

“Cozinho e vendo cana de agucar” (E 9)

Contudo, de forma geral, os dados apresentados nesta categoria permitem afirmar que a
esfera doméstica constitui a maior campo de atividades dos educandos da alfabetizacdo
e educacéao de adultos.

Este caso esta relacionado, por um lado, com o facto de as pessoas que frequentam os
programas de alfabetizacdo e educacgéo de adultos serem pessoas pouco escolarizadas
pelo que nao tem sido facil que elas, na condicdo em que se encontram, se ocupem de
atividades de outras areas diferentes da doméstica ou tenham acesso ao emprego nas

sociedades atuais caraterizadas por uma grande multiplicidade de exigéncias.

Por outro lado, associada & questdo de baixa escolarizagdo, surge a questdo de os
educandos estarem concentrados na area de atividades domésticas pelo facto de, na

sua maioria, serem mulheres.

Como analisam Silva e Andrade (2000), a histéria da educacdo colonial em Africa e o
conflito armado no periodo poés-independéncia constituiram dois grandes entraves ao
acesso da mulher a educacdo. Atualmente, apesar do crescimento assinalavel, em
termos de infraestruturas e do proprio sistema de ensino, ‘o acesso da mulher a

educacgao continua baixo comparado ao dos homens [...] as normas culturais e socio-
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econdmicas que condicionam a concentracdo da rapariga nos afazeres domésticos

enquanto que o rapaz vai a escola tém corroborado esta discrepancia”. (p. 47).

Constatamos ainda que nos bairros suburbanos e no meio rural, as atividades dos
alfabetizandos estdo combinadas entre as atividades domeésticas e de pequenos
negocios, assim como duma agricultura de subsisténcia, facto que vislumbra a escola
como um lugar para aperfeicoar aquilo que os educandos ja fazem, seja contas para 0s

negoécios, o saber ler e escrever o seu home.

Surge aqui igualmente em evidéncia a questdo de género. Nas familias tradicionais é
frequente que seja escolhido geralmente um rapaz para continuar com os estudos e
adquirir uma profissdo, por forma a assumir os interesses de todos os membros da

familia no meio urbano onde estiver a trabalhar.

4. Oferta educativa de alfabetizacao

Na infancia, os educandos viveram num determinado contexto de convivio
socioeducativo e atualmente eles ocupam-se de tarefas de diversas areas e esferas de
atividades sociais.

Sobre a questdo da duracdo do processo de AEA, 53.5% dos educandos respondeu que
0 mesmo é suficiente. 6.7% respondeu que nao é suficiente e, 40% respondeu que o

tempo € normal. Segundo a tabela 11.

Tabela 11: Duracado do processo de AEA

Anos Frequéncia Percentagem
Suficiente 8 53,3
Insuficiente 1 6,7
Normal 6 40,0
Total 15 100,0

Fonte:Elaborada pela autora 2013.
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Os educandos foram questionados sobre o conjunto de disciplinas ministradas nos
centros de alfabetizacdo e educacdo de adultos. Dos 15 inquiridos, 40% afirmou que
aprendem Portugués, Matemética, Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia. 60% deles
respondeu apenas que aprendem portugués e matematica. Este udltimo grupo,
respondeu de acordo com as suas necessidades quotidianas, ou seja, que aprende a ler
e escrever na disciplina de portugués e, aprende a contar, na disciplina de matematica,
uma vez que estes tem outras atividades fora de casa. Estes dados podem ser

confirmados na tabela 12, relativa ao conjunto de disciplinas lecionadas na AEA.

Outra questdo que faz com que a aprendizagem da leitura e da escrita seja uma das
razdes pelas quais as pessoas procuram a alfabetizacdo € o facto de o analfabetismo,
gue afeta cerca de metade dos mocambicanos, ser considerado efetivamente como
sinbnimo de escassez ou falta habilidades de comunicacdo, verbal ou ndo, em lingua
portuguesa, fator que faz com que as pessoas com alto dominio de linguas nacionais,
em detrimento de lingua portuguesa, estejam afetivamente em desvantagem social,

como mostra 0 exemplo abaixo:

“Achei melhor entrar na alfabetizacdo, porque no tempo em que estamos ndo da para
nao saber ler nem escrever, porque quando vou ao hospital, preciso de falar com o
medico para dizer o que tenho ou o filho que doenga tem (...) quando vou ao banco

preciso de assinar o meu nome; (...) preciso de ler as mensagens do telefone” ES).

Diante das dificultades, quer de ordem material, como de ordem financeira por parte dos
educandos, os alfabetizadores enfrentam igualmente as dificuldades didaticas, que nem
sempre estdo preparados para desenvolver as competéncias exigidas nesta etapa.
Porém esforcam-se em dar respostas didaticas segundo as suas possibilidades tal como

se mostra atabela 12 abaixo:

Tabela 12: Conjunto de disciplinas que apresentam na AEA

Disciplinas Frequéncia Percentagem
Port,Mat, C. N., His, Geo. 6 40,0
Port e Mat. 9 60,0

Total 15 100,0

Fonte:Elaborada pela autora: 2013.
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As respostas dos entrevistados apontam para a existéncia de dois grupos de disciplinas
lecionadas na alfabetizacdo. O primeiro grupo constituido pelas disciplinas de
Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e Geografia e 0 segundo grupo de disciplinas,
compdem as disciplinas de Portugués e Matematica.

Os educandos que fazem parte do primeiro grupo de disciplinas sdo os que frequentam
0 ultimo ano do processo da alfabetizacdo (3° ano) enquanto os que estudam o segundo

grupo de disciplinas sao os que frequentam os primeiros dois anos da alfabetizagé&o.

Sobre a oferta educativa no ambito da alfabetizac&o, procurou-se saber sobre os tipos

de atividades levadas a cabo no processo pedagdgico, através da questao que segue:
Que atividades desenvolvem na sala de aulas ou que disciplinas aprendem?

Paralelamente aos grupos de disciplinas, as atividades didatico-pedagodgicas que
constituem as aulas lecionadas no processo da alfabetizacdo e educacdo de adultos
dividem-se em dois grupos, nomeadamente, o primeiro grupo em que basicamente as
atividades sédo a leitura, a escrita, o calculo e o ditado e o segundo grupo que

compreende as atividades de leitura, escrita e célculo.

Neste sentido, aprender a ler e escrever, envolve reflexdo e acdo sobre a realidade na

gual os sujeitos encontram-se inseridos. De acordo com Paulo Freire (1979),

“E entender o que se |é e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E
incorporacéo. Implica ndo em uma memorizagdo mecanica das sentencas, das palavras,
das silabas desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou semimortas —
mas uma atitude de criag&o e recriacdo. Implica uma auto-formacédo da qual pode resultar
uma postura atuante do homem sobre seu contexto.”

(Freire, 1979, p.72).

Confrontando com o Relatério para UNESCO (1998), pode-se afirmar que a oferta
educativa da alfabetizacdo deveria promover o desenvolvimento das capacidades para
vida: aprender a ser, aprender a conviver, aprender a conhcer e aprender a fazer, para

gue se veja a parte pragmatica da educacdo.

105



Nesta perspetiva no referido relatorio (1998), uma alfabetizacdo que parte da vida e
voltapara a vida, proporcionando ferramentas Uteis é que leva ao adulto a desenvolver
as suas potencialidades em vista a superacao pessoal, professionalizagdo da sua fonte

de renda assim como do desenvolvimento da comunidade.

5. Necessidades formativas dos educandos

Para este aspeto, procurou-se entender os desejos dos educandos, aquilo que
pretendem ao entrarem na alfabetizacdo. Certamente que a mesma questao tem a ver
com a oferta educativa proporcionada pelos programas de alfabetizacdo e educacéo de

adultos.

A partir da tabela 13 que se segue, pode-se verificar que 53.3% dos educandos
respondeu que gostaria de aprender a utilizar o computador, 13.3% gostaria de aprender
a fazer planos de negdcio, pois sdo pessoas que ja fazem pequenos negocios mas
ressentem a necessidade de melhorarem os seus procedimentos. 6.7% dos educandos
gostaria de aprender outras linguas devido ao fato de Nampula ser uma provincia onde
existe o centro de acolhimento de refugiados vindos de varios paises de Africa;13.3%
deles, gostaria de aprender a agricultura, isto porque ja sdo camponeses , mas

precisam de aprender a melhorar as suas praticas agrarias.

O quinto grupo, que também perfazem 13.3% gostariam de aprender a culinaria, visto
que, trata-se de individuos que de certa forma dedica-se ao fabrico de alimentos de
consumo familiar e para o seu negdécio.

Tabela 13: Necessidade formativa dos educandos

Computador 8 53,3
Negaocio 2 13,3
Outras linguas 1 6,7
Agricultura 2 13,3
Culinaria 2 13,3
Total 15 100,0

Fonte: Elaborada pela autora 2013
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Observando os dados constantes desta tabela, verifica-se que, ao estabelecer-se uma
relacdo entre necessidades da aprendizagem e ocupacao dos entrevistados, 0s que se
dedicam a atividades domésticas e aos pequenos negdécios, para além da necessidade
da aprendizagem da leitura e da escrita, procuram aprender linguas estrangeiras e
dominar determinadas atividades relacionas com oficios, isto porque sentem a pressao
ou a necessidade de comunicacéo e as habilidades de leitura, de escrita e de calculo
constituem as ferramentas necessérias para a sua atividade e para as suas relagbes

guotidianas.

Ainda sobre a tabela 13, demonstra-se também que, ao se conjugar as necessidades
daaprendizagem com as razdes do reingresso escolar dos entrevistados, os educandos
gue voltaram aos bancos da escola com o objetivo de obter uma progressédo académica
constituem a maioria dos que estéo interessados em todo o tipo de aprendizagem, isto
€, a leitura e a escrita (providenciadas pelos programas da alfabetizacdo), linguas
estrangeiras, oficios e outras necessidades da aprendizagem que ndo fazem parte dos
conteudos programaticos das disciplinas lecionadas nos centros de alfabetizacéo.

Assim sendo, pode-se aferir que estes educandos sentem um relativo atraso académico,
por isso tém o horizonte projetado para a certificacdo e ndo efetivamente para a
aquisicdo e o dominio das habilidades que constituem a oferta educativa da

alfabetizacao.
“Quero estudar para ter um diploma e conseguir um emprego” (E3);

“Quero aprender para saber fazer bem as contas, ler e escrever, saber falar outras
linguas, como inglés (...) saber escrever no computador, saber fazer um plano de

negocio” (E5);

“(..) quero saber fazer as contas dos meus negocios” (E6);
“Quero aprender as tecnicas de cozinha para abrir um bar para 0s que passam nha
estrada ” (...) quero aprender as tecnicas de agricultura para melhorar a nossa

machamba (E 7);
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“Quero aprender a ler e escrever para poder usarpara poder realizar pessoalmente as
transcdes em ATM de transferéncias, levantamentos do meu dinheiro no banco” (E 13).

De acordo com esta leitura, os dados permitem abrir horizontes em relacdo ao modelo
tradicional de alfabetizacdo. Estando hoje tendencialmente imersos numa realidade
globalizante onde os aeropagos digitais invadem também as realidades analfabetas,
urge promover uma complementariedade entre a alfabetizag&o tradicional, baseada em
papel e lapiz, e uma alfabetizacéo digital, baseada em instrumentos como os telemével,
caixa automatica bancaria (ATM), jA que o alfabetizando se vé obrigado a passar

constantemente duma realidade analdgica a uma digital.

5. Relacao educador-educandos

Na relacdo educador- educando conforme foi dito ao longo deste capitulo, o sucesso
depende muito da interacdo, do consenso entre o0s participantes e do estado das

relacdes interpessoais entre os educandos e os educadores e vice-versa.

Sendo assim, os educandos foram gquestionados sobre a relagdo educador-educando,
uma vez que nos centros de alfabetizacdo, na sua maioria os educadores sdo jovens, e
por vezes filhos dos educandos. Como resposta, todos os 15 entrevistados foram
unanimes em afirmar que o relacionamento educador-educando é bom, segundo a

tabela 14, da pagina que se segue.

Tabela 14: Relacdo educador-educando

Frequéncia Percentagem
Bom |15 100,0

Fonte: Elaborada pela autora 2013

O processo ensino-aprendizagem na alfabetizacdo passa pelas relagbes interpessoais
gue se estabelecem entre o educador e educando, que sdo muitas das vezes mais
jovem do que os educandos. Esta relacdo esta marcada pelo respeito e admiracédo por

parte do educador, assim como, pelo interesse e necessidade de saber dos educandos.
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A pergunta dirigida aos educandos a respeito desta relacdo educador - educando foi a
seguinte: Como se relacionam com o0s educadores? Que valiagdo fazes? As
respostas sao de elogios a postura dos educadores em relacdo aos educandos como

mostram os depoimentos.

“A relacdo com os professores € normal, existe uma relacéo de respeito, eles sabem que
somos maes e também ndés sabemos que eles sdo pais e filhos nossos, ha respeito
mutuo” (E3);

“Do meu lado agradeco professores deste centro, eles tém muita paciéncia connosco,

eles repetem 5 ou 6 vezes quando néo percebemos ” (E4);

“O professor ajuda e respeita, agora ja sei escrever o meu nome, quando vou ao hospital

ndo preciso de perguntar onde é a ginecologia (E1);

“O professor € bom e ajuda,ndo sabia escrever eler uma carta, mas agora tento

escrever e ler alguma coisa ” (E13);

“O professor respeita-nos, quando ndo sabemos escrever assegura-nos a mao para

ajudar até conseguir escrever” (E2);

“O professor nem parece que € nosso filho trata-nos com respeito, quando ndo sabemos

algo ancoraja-nos e diz que ‘vai conseguir mama ” (E3);

“O comportamento do professor é bom”.(E5)

“Por causa da paciéncia deste professor, sei ler as cartas do meu marido e ajudar as

minhas crian¢as quando trazem trabalhos de casa da escola”, (E4)

‘S0 bons os professores, encorajam-nos a continuar com os estudos” (E 6);

Refletindo sobre este indicador e valorizando os testemunhos dos educandos, pode-se

encontrar varios fatores que concorrem para 0 bom relacionamento e sucesso das
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atividade dos educadores: a didatica do educador e a formacao dos educadores. S&o

elementos positivos que contribuem para o sucesso didatico-pedagaogico.

No entanto, no percurso historico da educacdo de adultos foi dificil identificar ou nomear
atividades de formacao exlusivamente direcionadas aos educadores de adultos, visto
gue os educadores da educacdo de adultos sdo professores do ensino primario,
secundario, assim como estudantes voluntarios que demonstram habilidades para o
ensino que, por vezes, sdo atribuidos a turmas de adultos sem qualquer formacao

psicopedagdgica.

Em seguida, passa-se a apresentacdo de depoimentos dos educadores a respeito do
processo de alfabetizac&do e educacao de adultos, como forma de completar esta analise

didatico-pedagdgico, no ponto que se segue.

7. Depoimentos sobre alfabetizacdo de adultos do centro de Natete

Como forma de analisar a relacdo educando-educador foram entrevistados 4
educadores, os quais foram denominados através de cédigos em P1, P2, P3 e P4, e
através da entrevista realizada pode-se observar alguns aspetos relevantes na producao
do conhecimento proposto, pois a partir desta constatacdo foi possivel chegar ao
entendimento segundo o qual, os educadores constituem a parte importante neste

processo de alfabetizac&do de adultos.

A pergunta feita aos educadores foi a seguinte:que método sdo usados para transmsséao

do conhecimento?

O quadro resumo (1) apresentado de seguida permite-nos compreender o teor das
respsotas.
Quadro 1: Processo de AEA

P1
Usamos o método que o centro definiu, em que os adultos aprendem através de

inmeras atividades. Na verdade n&o temos uma proposta definida.

P2 Ensinamos através do método centrado no educando. Uma actividade dificil porque

os educandos ndo conseguem expressar —se na aula.

110



P3 E de acordo com o programa de alfabetiza¢éo que se determina o método.

P4 Trabalhamos com varias atividades. Através da realidade dos educandos,

articuladamos com com o material didatico que nos é atribuido no centro.

Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Observa-se que o Centro apresenta um modelo em que o adulto deve se enquadrar no
processo do alfabetizador. Nesse caso ele adapta-se as condi¢cGes do lugar, da falta do
material didatico especifico para o processo e procura dar resposta segundo as suas

possibilidades.

Nesta situacdo, constata-se que as particularidades de cada adulto tendem a ser

colocadas em segundo plano.

Quadro 2: Dificuldades encontradas no processo de AEA

Cddigo Respostas

Respostas

P1 As dificuldades encontradas neste processo € leitura em lingua
portuguesa

P2 A maior dificuldade encontrada neste processo é auséncia de interesse na

aprendizagem.

Verificada na altura das colheita e da cimenteira.

P3
Uma das grandes dificuldades encontradas no processo, e que 0s
educandos séo falantes da lingua materna.
dificuldade de associacao de ideias.

P4 N&o responderam

Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Observa-se através da leitura do quadro 2 que o educador ao realizar o processo de
ensino aprendizagem depara-se com a dificuldade de associacao de ideias por falta de
decodificacdo do objecto com o0 seu conceito, evitando a explicitacdo das suas ideais
através do veiculo da lingua. Recorda-se a este respeito que no pensamento proposto

por Freire (1993), a escrita € algo que o ser humano se envolve desde cedo em sua vida
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e de acordo com o contexto socio — cultural que o homem vive e o aprendizado se

efetiva.

Contudo observa-se que a escola em diversos momentos tende a padronizar a escrita

ou leitura, o que contribui para dificultar o aprendizado do adulto.

Constata-se assim uma vez mais que a alfabetizacdo deve ser uma integracéo das duas
linguas para o seu maior aproveitamento no que diz respeito a relacdo significado-

significante.

8. Dificuldades encontradas durante o processo da alfabetizacao

Nesta questdo pretendeu-se saber sobre as possiveis situacbes que dificultam o
processo de ensino-aprendizagem nos centros de alfabetizacdo, pois, em qualquer
processo tem havido sempre situacbes que constituem entraves ao normal

funcionamento, entéo a alfabetizacéo e educacdo de adultos ndo é excec¢ao.

Do questionario feito aos educandos verificou-se que 73.3% nao tem livros, giz e
guadros. 6.7% nao responderam a questdo. E 20% afirmou que nao tem livros, mas tem

giz e quadros. Estes dados podem ser verificados na Tabela 15.

Tabela 15: Dificuldades encontradas no processo de AEA

Falta Frequéncia Percentagem
Material didatico 11 73,3
Sem resposta 1 6,7
Mobiliario escolar 3 20,0
Total 15 100,0

Fonte: Elaborada pela autora2013

7

A falta de material didatico, o mobilario é uma realidade obsevada ao longo desta
pesquisa, conforme referem os educandos, € um dos pontos que os educandos
apresentam como elemento desfavoravel para uma aprendizegem de qualidade.
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“Néo temos livros, nem carteiras e sentamos nas esteiras ” (E4);
“Temos falta de livros, bancos, mas conseguimos comprar cadernos” (E 7);

“Sentar no chdo e quando ha chuva ndo ha aula’na nossa sala entra aguna” (E3);
“Nao temos livro (......) s6 temos cadernos” (E3);

“Sentamos no chao” (E9);

“Quando chega o tempo das chuvas paramos de vir a escola porque ndo temos onde
ficar” (E 10).

Tal como sugerem estes depoimentos, o problema da falta de material acompanha o
processo da alfabetizacdo desde a sua instituicdo através das campanhas até a sua
designacdo como parte integrante da educacdo no Ministério da Educacdo. E, essa
guestdo é do conhecimento institucional, como prova disso, no ambito da politica
educativa, o Diploma Ministerial n°65/2007, de 20 de junho, atribui ao Departamento da
educacdo de que dultos a responsabilidade de “promover a producdo de materiais
didaticos para a implementacdo dos Curriculos de Alfabetizacdo, Pds-alfabetizacédo e
Educacao Nao-Formal” (Art. 8°d).

Neste sentido, acredita-se que a questdo da falta de material no processo da
alfabetizacdo sera ultrapassada com refere discurso do Diretor do Instituto de Formacéo
de Educadores de Adultos em Nampula, durante a entrevista alusivo a Semana
Internacional da Alfabetizagdo, publicada no boletim informativo provincial da Ré&dio

Mocambique (emitido as 13:00h do dia 09/09/2011).

“estamos num periodo em transicdo sobretudo na produgdo de materiais. O novo
curriculo foi aprovado em 2003, o Ministério provavelmente vai ter que produzir material
suficiente para todos e temos que ver a questdo de recursos. Os recursos Sao escassos,
nao séo suficientespara nés avangarmos com a produgdo de material em grande escala”.

Diretor do Instituto de Formagé&o de Educadores de Adultos de Nampula.

Os educadores na sua apreciacao apresentam duma forma geral nos seus depoimentos
gue as dificuldades acontecem, mas existe esforcos de ambos os lados, na assimilagao

dos conteudos como mostra analise do quadro 3.
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Quadro 3: Dificuldade didatica

Caddigo Respostas

P1
Procuro realizar atividades, sem deixar que eles se inibam, ou fiquem
constrangido pela sua dificuldade, auxilio com recursos e na medida do
possivel a metodologia, na exposi¢do dos conteldos

P2
Procuro dar a maxima atencdo ao adulto que apresenta dificuldade por
exemplo exercita-lo na escrita na areia 0 na procura das letras nos livros
gue temos, para que conhegam o alfabeto.

P3
Procuro sempre fazer e refazer as diversas atividades apresentadas até
gue seja assimilado o conteudo.
Procuro sempre acompanha-los, com o pouco material que temos, e
utilizando o que a natureza nos da, folhas, pedrinhas, feijées, amendoim,
como auxiliar da aprendizagem.

P4
Acontece quando percebo as dificuldades dos educandos e procuro
utilizar bastantes recursos para facilitar a aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Uma vez mais, constatou-se que a relagdo entre o educador e o educando realiza-se
num ambiente que torna-se educativo enquanto as realidades vividas interagem na vida

social e econdmica da comunidade onde o individuo se encontra.

Este facto faz com que o pocesso da alfabetizacdo ou de um outro processo educativo
ndo seja visivel através de mudancas fisicas ou através de sinais externos no seio das
pessoas e comunidades. Na verdade, o processo ocorreno interior das pessoas e a sua
manifestacéo faz-se por meio de mudancas comportamentais, atitudes, motivagcdes e

predisposicoes a agdes e intervencgdes sociais.

9. Reingresso para a progresséo académica

Os entrevistados foram questionados sobre as razfes que os levaram a ingressar na
AEA, e 13.3% destes, responderam que assim o fizeram porque nao sabiam ler nem

escrever, 26.7% respondeu que entraram na AEA porque foram convidados.
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Um terceiro grupo, correspondente a 46.7%dos inquiridos, declarou o propdsito de obter
uma progressao académica, para alcancar outros niveis de escolarizacao relativamente
elevados que os possam conferir habilidades ou competéncias para o mercado de

trabalho.

Finalmente, o quarto e ultimo grupo, constituido por aqueles que ingressaram na

alfabetizacdo por viverem perto da escola, este grupo é constituido por 13.3%, de

acordo com a tabela 16.

Tabela 16: Razdes que levaram a entrarem na AEA

Razdes Frequéncia Percentagem
Aprender a ler 2 13,3
Foi convidado 4 26,7
Aprender mais 7 46,7
Vive perto do centro 2 13,3
Total 15 100,0

Fonte: Elaborada pela autora (2013)

Sobre este propésito, o exemplo apresentado refere-se a uma ex-educanda da
alfabetizacdo, que atualmente faz parte do quadro do corpo técnico administrativo no
Servico Nacional de Saude que foi apresentada durante as comemoracdes do 8 de
setembro, dia internacional da Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos, cujo itinerario

escolar teve como ponto de partida os programas de alfabetizacéo.

“(...) o governo programou que as mamas devem estudar, dai que frequentei as aulas de
alfabetizag&o a partir de 2005, a partir 1° ao 3° ano, tendoos concluido com sucesso até 2007.
Em 2008 ingressei ao ensino primario do 2° grau, tendo seguidamente frequentado e concluido
com sucesso a 62 e 72classes na EP2 de Nacarba, em 2009.(...)".

Este e outros exemplos de historias de vida tém sido fontes de inspiracdo e de
motivagao para a afluéncia aos centros de alfabetizagéo dos educandos, sobretudo das
mulheres, com a esperanca de elevar o nivel escolar e um dia obter um emprego, como

se referiu um dos educandos:

“ Estou a gostar da escola, quero aumentar o meu nivel, quem sabe um dia posso

encontrar um sitio para varrer” (E12).
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Enquanto algumas mulheres, através da iniciativa individual, conseguem encontrar uma
esperanca para a sua vida no horizonte da alfabetizac&o, outras principalmente as que
se casam com pessoas relativamente informadas ou instruidas, séo incentivadas pelos
seus cOnjuges a frequentar a alfabetizacdo. A titulo de exemplo, os dois casos que se

seguem ilustrameste aspeto:

“O meu marido é que exige para aumentar o meu nivel” (E2),
“Tenho ajuda do meu marido e quero fazer a 122 classe”(E15)

Em relacdo a esta questéo, fazendo uma analise critica, pode-se afirmar que, associada
a vontade da progressao académica, a intervencao de diferentes atores no processo da
escolarizacdo das pessoas que frequentam os centros de alfabetizacdo representa a

acdo da politica da Educacao para Adultos.

Segundo o depoimento de uma ex-alfabetizanda publicado no boletim informativo
provincial da Radio Mocambique Nampula, emitido as 13:00h do dia 09/09/2011, por

ocasido a Semana Internacional da Alfabetizagéo, que diz:

“Na Provincia de Nampula, as ceriménias de encerramento da semana internacional da
alfabetizacdo, que foi instituida na reunido mundial de ministros da educagcdo em Teeréo
(1965) e comemorada de 1 a 8 de setembro em todos os anos, em 2011 tiveram lugar
no Distrito de Nacarba, localizado na parte norte da Provincia, concretamente no Posto
Administrativo de Saua-Saua, Localidade de Muchico. As razdes que levaram o0s
educandos a frequentar alfabetizacdo sdo varias, mas todas elas carregadas de
significado pessoal e social. A integracdo na vida social € constante nas respostas dos

educandos.”

Estes depoimentos encontram o suporte nesta passagem que diz:

‘A educagdo deve, portanto, adaptar-se constantemente a essas mudancas da
sociedade, sem negligenciar as vivéncias, os saberes basicos e o0s resultados da
experiéncia humana”

( Delors, 2010,p.14)
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Sao estas e outras razbes que motivam os educandos a continuar no processo da
aprendizagem na alfabetizacdo e educacdo de adultos. Apesar das dificuldades

encontradas neste processo .

10. Caracteristicas do processo da alfabetizacéo

Depois da andlise da situacdo socioeducativa geral dos educandos da qual se
aprimoram os aspetos que caraterizaram a historia de vida dos educandos e a sua
relacdo com a escolarizagcdo, parte-se agora para a andlise da oferta educativa que
inclui aspetos didaticos/pedagdgicos do processo da alfabetizacdo de adultos nos

centros abrangidos pela pesquisa.

Y

Para a recolha dos dados referentes a oferta educativa, referente aos conteudos
programaticos, a certa altura do processo da entrevista colocou-se a seguinte pergunta

aos educandos:

No ambito da exploracdo das percecbes dos educandos sobre a oferta educativa da
alfabetizacdo, procurou-se saber sobre os tipos de atividades levadas a cabo no
processo da alfabetizac&o, tendo sido colocada aos educandos a seguinte questao:

Pode descrever vérios tipos de atividades que costuma desenvolver nas aulas da
alfabetizacdo?

Paralelamente aos grupos de disciplinas, as atividades didatico-pedagogicas que
constituem as aulas lecionadas no processo da alfabetizacdo e educacdo de adultos
dividem-se em dois grupos, homeadamente, 0 primeiro grupo em que basicamente as
atividades sdo a leitura, a escrita, o calculo e o ditado e o segundo grupo que
compreende as atividades de leitura, escrita e calculo. Também, obedecendo a logica da
complexidade das atividades, o primeiro grupo de atividades, relativamente mais
complexo, é dirigido aos educandos finalistas e o segundo é para os que frequentam o0s

primeiros anos.

No entanto, conforme foi referido, a entrevista ndo foi o tnico método de coleta de dados
usado no trabalho de campo. A esta acrescenta-se a observacédo direta ndo participante
gue consistiu essencialmente na assisténcia ao processo de ensino-aprendizagem e
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conversa de carater informal com alguns educadores de adultos pela autora. No
contexto dessa observacdo, conseguiu-se sistematizar alguma informacdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem, incluida nesta abordagem, que caracteriza as aulas

da alfabetizacdo do centros.

Quantoa formagdo no ambito da Lingua e do Calculo, os conceitos e contetudos
sistematizados nos programas de alfabetizacdo que fazem o dia a dia das populacdes,
pode-se dizer que a alfabetizagdo cumpriu a sua misséo de integrar e incluir a camada

desfavorecida no contexto social.

11. Necessidade de aprendizagem dos educandos

Ainda no ambito da andlise da oferta educativa da educacdo de adultos, foi feito o
levantamento das matérias/disciplinas lecionadas e das atividades de natureza didatica

desenvolvidas na sala de aulas no decurso do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, nesta abordagem procuramos saber se os educandos tinham, para além do que
estavam a aprender, interesse de integrar outros conteldos de aprendizagem no
conjunto das disciplinas curriculares da alfabetizacdo, tendo sido colcoada a seguinte

questéo:

Ha outras coisas que gostaria de aprender aqui na alfabetizacdo, para além do que esta

a aprender?

Com as respostas que apuramos desta questdo, formamos cinco grupos,
nomeadamente, o primeiro grupo, composto por 53.3%, que para além de aprender as
disciplinas de portugués, matematica, ciéncias naturais, historia e geografia, gostariam

de aprender a utilizar o computador.

O segundo, que perfazem 13.3%, é constituido por aqueles que gostariam de aprender a
fazer plano de negécios. A titulo de exemplo podemos ver as respostas dadas pela E4
que diz o seguinte: “Coisas ligadas ao negoécio” Aprender a fazer um bom negdcio para
ajudar a minha familia, aprender a fazer uma boa horta e a semear com novas técnicas”.

Ainda nesta série de respostas, a E13 respondeu o seguinte:

“Aprender a fazer projetos para abrir negocio”.
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O terceiro grupo, composto por 6.7% dos educandos, apresentam como outras
necessidades de aprendizagem o conhecimento de linguas estrangeiras. Como por

exemplo as respostas dadas pela E5 que diz o seguinte:

“Gostaria de aprender inglés e outras disciplinas”. Resposta semelhante foi dada pela

E1: “E que ainda n&o chegou o nivel, pelo menos 62 classe é que inicia inglés, francés”.

“Gostaria de aprender a trabalhar com computador” E1 “O computador é importante para

escrever os dados, as declaracoes e os trabalho’E 2.

As respostas dos educandos que fazem parte deste grupo apontam as linguas
estrangeiras como sendo a sua principal necessidade de aprendizagem, para além dos
conteldos da alfabetizacao. Eles precisam de aprender, além da leitura e da escrita da

lingua oficial portuguesa, o inglés.

Fazendo uma andlise, pode-se afirmar que as preocupacdes dos educandos estdo
relacionadas com a localizacdo geografica. Mogambique, sendo um pais cujos vizinhos
tém como lingua oficial o inglés, tem havido necessidade de aprendizagem dessa lingua
para facilitar a comunicacdo com 0s imigrantes que entram no territério movidos pelo

turismo e pelos negocios.

O quarto grupo que € composto por aqueles que tem como outras necessidades de
aprendizagem, melhores técnicas de agricultura. Apesar de serem agricultores, sentem
a necessidade duma aprendizagem das técnicas agrarias para potenciar 0s seu
desempenho. Este grupo é constituido por 13.3%, que na entrevista manifestaram este
desejo, dizendo: E14 “Aprender Técnicas de fazer uma boa agricultura “e E1 Aprender a

fazer uma boa horta e a semear com novas técnicas”.

Por ultimo temos o grupo cinco, que tal como o grupo anterior, é constituido por 13.3%,
e estes apresentam como outras necessidades de aprendizagem a culinarias. Para
estes, como acontece para o grupo anterior, eles ja praticam a culinaria mas gostariam
de melhorar o seu conhecimento nesta area. De acordo com o E12: “Aprender a fazer
bolos e cozinhar”, subsidiado pelo E7: “Sim, como aprender alguns pratos que néo

conhego”.
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A tendéncia da incorporacdo, no campo de praticas da educacdo de adultos, de
atividades de carater diferenciado ndo € uma questdo recente, € um assunto que
carateriza tanto a multiplicidade de necessidades de conhecimentos do publico-alvo
destas préaticas educativas - o adulto - como o carater difuso do objeto da educacédo de

adultos.

Analisando estas situacbes, verifica-se que as necessidades de aprendizagem
invocadas pelos educandos estdo relacionadas com diversos fatores inerentes a

realidade ou ao contexto em que vivem e a sua propria histéria de vida.

Quanto as necessidades da aprendizagem, observa-se que ha grandes varia¢gdes; na
zona urbana a maior parte dos entrevistados contenta-se com a oferta educativa da

alfabetizacdo em relacdo a zona suburbana.

Esta situacdo pode estar relacionada com o facto de os educandos da zona urbana
serem basicamente senhoras ja com relativa posse, mas que apresentam algum défice
em relacdo as nocdes basicas de leitura e escrita, habilidades que constituem a sua

grande preocupacao e motivo de procura dos programas de alfabetizac&o.

Porém, tendo em consideracdo a necessidade de conciliar a alfabetizacdo com oficios,
verifica-se que os educandos do centro da alfabetizacdo do centro de Natete, estdo mais
preocupados em aprender trabalhos manuais feitos em contextos domésticos incluindo a
culinaria, também verifica-se que as populacfes produzem, por exemplo, muita comida,
mas estdo desprovidas de conhecimentos basicos de preparacdo e transformacéo dos
alimentos para o melhor consumo quer através da culindria ou por meio de outros

processos que possam ajudar na alimentacdo equilibrada e na saude das comunidades.

Em relacdo as necessidades da aprendizagem e ocupac¢ao dos entrevistados, 0s que se
dedicam a atividades domésticas e a pequenos negocios, apesar da necessidade da
aprendizagem da leitura e da escrita, eles procuram também aprender linguas
estrangeiras e dominar determinadas atividades relacionadas com as técnicas de saber
fazer, isto porque sentem a pressédo ou necessidades de comunicagéo e as habilidades
deleitura, de escrita e de célculo constituem as ferramentas que necessitam para a sua

atividade e para as suas relacdes quotidianas.

120



Por altimo, é possivel conjugaras necessidades da aprendizagem com as razdes do
reingresso escolar dos entrevistados os educandos que voltaram aos bancos da escola
com o objetivo de obter uma progressdo académica constituem a maioria dos que estao
interessados em todo o tipo de aprendizagem, isto é, a leitura e a escrita
(providenciadas pelos programas da alfabetizacdo), linguas estrangeiras, oficios e
outras necessidades da aprendizagem que ndo fazem parte dos contetudos

programéticos das disciplinas lecionadas nos centros de alfabetizagéo.

Neste contexto, consideramos que é possivel inferir que estes educandos sentem um
relativo atraso escolar, por isso tém o horizonte projetado para a professionalizacao e
nao efetivamente para a aquisicdo e o dominio das habilidades que constituem a oferta

educativa da alfabetizacao.

Na nossa perspetiva e tendo por base os dados analisados, e necessario, uma oferta
educativa que abrange os conteudos da alfabetizacdo junto com habilidades praticas
gue ajudem a inseri-se no mundo social e do trabalho seria a forma de atrair ndo so pelo
valor em si mesma da alfabetizagdo como pela sua utilidade na realizagdo duma

profisséo.

12. A importancia dos programas de alfabetizacdo para a comunidade

Analisando as respostas dadas nas entrevistas, foi possivel distinguir a percep¢do em
relacdo a importancia da alfabetizagdo na visdo dos entrevistados. As respostas tém a
ver com a vida atual da familia: ler o destino do autocarro, falar com o médico, escrever
0 seu préprio nome, ler e escrever cartas, compreender dos diveres escolares de casa

dos filhos, falar com o professor dos filhos e controlar o troco no mercado.

Um aspecto importante € que as pessoas querem ultrapassar a vergonha de nao
poderem assinar documentos e o sentimento de ndo poderem exercer nenhum tipo de

controle sobre alguns aspectos da vida:

“No passado ficava envergonhada quando fosse necessario assinar, hoje ja sei escrever

0 meu nome”;( E 7)
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“‘Quero ler para saber os segredos do meu marido”, quero saber para ndo ser enganada
pelos filhos, conhecer o desempenho escolar dos meus filhos” e quero “entender a

aplicagdo da matematica na época da comercializagdo para ndo ser enganada”.( E 5)

As respostas relacionadas com a vida atual situam-se as respostas relacionadas com a
melhoria da vida atual em termos de aumento dos rendimentos da familia. Em geral fala-

se de “ter uma vida melhor’( E3) , “sair da pobreza” ( E 2) e “sair do sofrimento”. ( E4)

A alfabetizacdo da perspetivas para “obter emprego” (E3), por exemplo, “saber trabalhar
num escritério” (E14), para melhorar os negdécios porque “consegue -se controlar o peso
dos produtos durante a comercializacdo e para aumentar a quantidade e qualidade de
produtos para vender por “saber novas técnicas de producado e cultivo usando bem o
que a comunidade tem” ( E4) , E uma questdo de melhorar habilidades existentes: “fago
trocos, mas tenho algumas dificuldades” (E7) e “fazer as contas é facil, mas no caderno
fica dificil’( E10).

Os gue estdo a vender no mercado comparam-se com 0S Sseus Vizinhos ou ex-colegas

de escola e sonham com um emprego melhor:

“‘quero ter emprego como 0s meus vizinhos, 0s que estudaram tém uma vida melhor” e

“colegas de infancia que estudaram estdo bem na vida”.(E11)

Para eles é claro: “qguem estudou tem profissdo boa, sem saber ler e escrever nao se
consegue ter um bom emprego”. E os filhos aproveitar-se-ao disso: “ter um emprego

para desenvolver a vida dos filhos”.(E13)

Estes educandos mostram a importancia da alfabetizacdo no processo de incersao
social, o que nos leva a pensar que a alfabetizacdo produz impacto tantona vida

individual como social.

A dimensédo individual traduz-se nos beneficios derivados da alfabetizagdo que os
educandos conseguem “visualizar” no seu quotidiano. Esses beneficios fazem-no
perceber o impacto imediato do antes e depois da participacdo nos programas de
alfabetizacdo. Estes beneficios referem-se a habilidades, como ler e escrever cartas,

enviar e receber mensagens através de telemovel e todas as habilidades que permitem
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aos educandos melhorar determinada autonomia e seguranca na vida na relacao familiar

como nos reportam os depoimentos acima transcritos.

13. Contributo da alfabetizagdo na vida dos educandos

O contributo da alfabetizagdo ou de um outro processo educativo nem sempre € visivel
através de mudancas fisicas ou através de sinais ou marcos externos no seio das
pessoas e comunidades. Sendo um processo interno as pessoas, como foi dito, a sua
manifestacéo faz-se por meio de mudancas comportamentais, atitudes, motivacdes e

predisposicoes a acdes e intervengdes sociais.

Ocontributo, visto enquanto resultado do processo da alfabetizacdo, representa o
esforco, a motivacédo para a aprendizagem, a importancia dada a aprendizagem pelos
individuos. Nessa perspetiva, com a intencdo de avaliarmos o impato da alfabetizacédo
na vida social dos educandos colocamos-lhes a seguinte questéo:

Acha que, o que aprende é Util e necessério para a vida? Porqué?
As respostas a esta questao foram todas positivas, como mostram alguns exemplos:

“ Ajuda-me porque ja sei escrever o meu nome, quando vou ao hospital ndo preciso de

perguntar onde € a ginecologia (E1)
“Néo sabia escrever carta, ler mas, agora tento escrever e ler alguma coisa (E12)

A andlise das respostas dos educandos pode-se confirmar, que eles reconhecem a
importancia da alfabetizagdo e o impato deste processo educativo numa perspetiva do

desenvolvimento humano.

A dimensao social da alfabetizacéo esta relacionada com aprendizagens que permite um
convivio social mais aceitavel onde oseducandos, ndo apenas usufruem de beneficios
instrumentais, mas sim de beneficios que levam a mudanca de vida em diversas areas
sociais como, por exemplo, na saude comunitaria, no comércio, como referiu um dos

entrevistados:

“Aprendemos muitas coisas como a higiene individual e coletiva (...) E10”.
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“‘Aprendemos a ler e escrever’k 2
” Aprendemos a fazer contas a ler e escrever cartas e o ditado’E 4

Podemos concluir com estas respostas que a leitura e a escrita ocupam uma
centralidade no conjunto de todo o processo da alfabetizacdo e educacéo de adultos no
centro de AEA de Natete.

Durante a nossa observacéo, constatou-se que nos primeiros anos da alfabetizacéo, os
adultos aprendem a ler e a escrever através do estudo das palavras e das silabas e néao
através dos nomes das letras ou grafemas. Recomenda-se que, inicialmente, 0s
educandos aprendam a reconhecer as silabas das palavras que véo ler. Contudo, é
importante que em simultaneo podera aperfeicoar outros conhecimentos adquiridos ao

longo da vida.

14. Consideracdes éticas e limitacdes da pesquisa

Por considerar a dignidade da pessoa como um valor fundamental e importante para
esta investigacao, garante-se que todas as informacdes fornecidas pelos intervenientes
da Centro de alfabetizacdo de Natete, no Distrito de Monapo, Provincia de Nampula e
dos educadores foram respeitadas e usadas somente para esta finalidade académica e
nao s6, como também a identidade dos participantes que colaboraram direta ou
indiretamente sera sigilosamente protegida, de tal modo que nesse trabalho ndo sera

possivel identificar nenhum dos investigados.

Além disso, manteve-se especial cautela com o rigor e com o0s principios da verdade e
da honestidade inteletual. Sendo assim, garante-se a originalidade deste trabalho
académico o qual faz uso de outras fontes para reforcar as ideias presentes, mas estas

serdo devidamente identificadas.

Importa também referir que a participacdo dos entrevistados foi de carater voluntério, foi
assegurado, que os dados recolhidos seréo utilizados apenas para os objetivos desta

pesquisa.

Nesta pesquisa pelo facto dos orientadores estarem fora do pais, o trabalho foi muito

arduo que por vezes tive que recorrer a docentes formados nesta area da alfabetizacéo
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de adultos da Universidade Pedagdgicas de Mocambique, Delegacdo de Nampula, para
esclarecimento destas tematicas e alguns que fizerdo a sua tese na aréa

daalfabetizacdo e em outras areas fora do pais.

No contato com as fontes primarias foi um pouco dificil, porque algumas vezes tive que
viajar para cidade capital para contatara varios invesigadores que conhecem esta area e

gue ja publicaram alguns artigos e pesquisas relacionados com alfabetizacdo de adultos.

No que diz respeito as politicas, sublinhamos a oportunidade o encontro com o director
nacional da alfabetizacdo que recebeu-me e mostrou-se disponivel a prestar

informacdes a medida que ia solicitando.

Outro aspeto que se considera uma limitacdo foi o facto de os entrevistados na sua
maioria se comunicarem em lingua local emakwua, na qual, as suas formas linguisticas

séo reduzidas e pouco expressivas na traducao literal ao portugués.

Este fator contribuiu para que as respostas as perguntas realizadas fossem limitadas em
respostas diretas que deixavam pouca possibilidade de exploracdo e de interpretacéo
duma realidade mais abrangente. Na maioria dos casos houve necessidadede se fazer
uma interpretacao contextual de acordo com o conteldo expresso nas respostas dos

entrevistados.

Como limitagbes do estudo, destacamos a insuficiéncia de informagéo sistematizada ao
nivél local sobre as novas aboradagens da alfabetizacdo de adultos, bem como as
limitacbes inerentes a um estudo e caso, considerando assim a impossibilidade de

abranger um universo mais vasto de investigacao.

Entre os aspetos mais positivos, destacamos a oportunidade para trabalhar os bancos
de dados e as revistas académicas das varias universidades e o matérial enviado pelos

coordenadores do curso, permitindo assim sistematizar a informacgao disponivel.

Por outro lado, importa dizer que a participacdo dos adultos nesta pesquisa representou
0 aspeto mais positivo e gratificante. Na verdade, todo o processo de inquiricdo
funcionou como uma escola de aprendizagem, tendo possibilitado a aproximagao a uma
realidade simples, mas carregada de significados e contextos vivénciais por vezes

esquecidos socialmente.
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Descobriu-se ao longo da pesquisa que ha muita coisa que se deveria ter aflorado. Mas
deixa-se para as proximas pesquisas, pois o campo da alfabetizacdo € multifacetado,
sobretudo esta relidade rural, onde se clama por desenvolvimento mas sem recursos
econdmicos. A educacao e formacgdo ao longo da vida, desenvolvida numa perspetiva de
pedagogia social surge-nos assim como um factor fundamental de desenvolmento das

pessoas de todas as idades.
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CAPITULO VIl - DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

1.Discussao dos resultados

Tendo em conta que o presente trabalho procurou compreender a oferta formativa
estritamente ligada as necessidades dos educandos numa visdo da Pedagogia Social, a
analise do projeto de alfabelizacdo e educacao de adultos do Centro de Natete, colocou
ao estudo uma discussao voltada aos educandos (adultos) como o principal objeto da

préatica educativa.

Uma vez multifacetada, a anélise da AEA esteve sujeita a diversas percecdes segundo o
foco de interesse ou de acdo, dos objetivos, bem como, das linhas ou teorias dos
pesquisadores que desenvolvem os seus trabalhos neste campo. Como resultado desta
situagéo, a educacao de adultos constitui-se como o campo privilegaido da educacao e
das praticas sociais.

Na perspetiva de Cabanas (2000), “a pedagogia social € uma ciéncia da educacao social
a individuos e grupos, e da atencdo aos problemas humanos e sociais que podem ser

tratados a partir de instancias educativas”.( p. 25).

Segundo Baptista (2005), o maior desafio prende-se com a solidariedade social, com o
objetivo de colocar o desenolvimento humano no corac¢do do desenvolvimento social, é
ai quando a proximidade educativa torna-se hospitalidade, que cria e fortalece um
ambiente educativo, chegando a transcender as fronteiras das relagbes humanas
interpessoais para criar uma comunidade educativa que toma a peito a convergéncia

das intervencgdes educativas.

Pensamos pois que esta realidade é decisiva para assegurar a tradugéo operativa das
prespetivas pedagdgicas de referancia, pondo-se em dialogo com o territorio através da

valorizagéo do contributo de todos formando assim uma sociedade educativa.

127



A fundamentacdo tedrica da educacdo de adultos estad fortemente preenchida por
modelos de aprendizagens e de concecdes tedricas assentes no pragmatismo, no
humanismo e no marxismo, como vimos. Como prova deste pragmatismo, John Dewey
apresenta o seu contributo através de um modelo da aprendizagem experiencial;
Eduardo Lindeman propbe a aprendizagem através de situacdes concretas do
guotidiano do adulto; Kurt Lewin defende a aprendizagem através da investigacdo-acao

para a mudancga social.

Por sua vez, Joaquim Azevedo na sua reflexdo sobre a pedagogia social, focaliza a
equacao entre a educacao de todos e ao longo de toda a vida; ao passo que, Baptista
diz que a educagao é “intencionalmente direcionada para a promocédo da humanidade

em cada homem”.

Assim sendo, o homem deve ser responsavel pelo seu préprio desenvolvimento, e
apelando-se para obtencdo de humanismo que se adquire quando “forem superadas as

desigualdades no acesso a educacgao”.

Na visdo humanista, o contributo marcante na educacao de adultos é dado por Carl
Rogers e Malcolm Knowles. Na éptica de Rogers, a AEA est4d acente no principio
humanista da aprendizagem centrada na pessoa e no processo educativo e também na
sua metodologia de grupos de encontro, enquanto que o de Knowles é evidente pela sua
proposta da instituicdo da andragogia, um modelo concebido exclusivamente para

aprendizagem de adultos com principios opostos a pedagogia destinada a

aprendizagem de criancas.

Quanto ao contributo tedrico de visdo marxista para a educacéo de adultos, Paulo Freire
através da pedagogia da libertacdo, defende a alfabetizacdo de adultos como uma luta
de classes (oprimida e opressora) com a finalidade da emancipacao social e propde um
método da alfabetizacdo de adultos que, através da conscientizacdo, o adulto aprende a

ler a palavra e 0 mundo em que vive.

Outra perspetiva tedrica da educacao de adultos analisada € de natureza sociopolitica
gue, em ultima instancia, tem o poder decisivo na institucionalizacdo da educacéo de
adultos como direito humano e como campo de préticas socioeducativas, enquanto que
a anterior parece que esta mais relacionada com pesquisas e concepcdes de teorias da

educacéo de adultos, em particular, e da educacédo, em geral.
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Nessa perspetiva a UNESCO tem desempenhado um papel fundamental no dominio da
educacdo de adultos. Entre outras atividades importantes, ela realizou, entre 1949 e
2009, seis conferéncias internacionais da educacgédo de adultos, formulou pela primeira
vez um conceito da educacdo de adultos (Nairobi, 1976), o qual aprofundou e
sistematizou na V CONFINTEA (Hamburgo, 1997) e manteve a sua nocdo na VI e Ultima
CONFINTEA (Belém, 2009).

Em Mocgambique, o entendimento da abordagem da educagdo de adultos passa
necessariamente pela compreenséo das l6gicas dos valores tradicionais da cultura e da
histéria sociopolitica que sdo alguns dos aspetos que moldam e caracterizam o0s

interesses e 0s objetivos dos mocambicanos nas esferas da vida social.

Quanto a cultura tradicional mogambicana, as areas culturais matrilinear e patrilinear,
localizadas a norte e a sul do Rio Save respetivamente, tém valores educativos préprios

gue, as vezes, divergem dos principios dos Sistema Nacional da Educacao.

A area matrilinear, por exemplo, é caraterizada por ritos de iniciacdo e de passagem
cujos valores estdo assentes na diferenciacdo sexual, nos papeis de género e na
hierarquizacao social das pessoas em crian¢as e adultos mediante a participacdo ou nao
nos rituais tradicionais. Pelo menos, nos meios rurais, se uma adolescente é iniciada
significa que tem estatuto de mulher adulta estando apta para encarar a vida social que
corresponde a adultez nomeadamente o casamento, abandonando assim precocemente

o0 sistema de ensino para se dedicar a vida doméstica - conjugal.

No que diz respeito a historia sociopolitica, apds a independéncia (1975), o pais passou
por duas situacbes nomeadamente: um sistema econdmico baseado no marxismo,
adotado na década de 70 e a uma guerra civil travada entre a FRELIMO e a RENAMO
entre as décadas de 80 e de 90. Estas situacdes, agravadas por um indice generalizado
de analfabetismo (90% na altura da independéncia) contribuiram significativamente para
0 subdesenvolvimento e para a pobreza da populacao afetando todos os setores sociais

incluindo os processos da alfabetizacéo e educacao de adultos.

No contexto atual da paz e da democracia que o0 pais vive, algumas pesquisas
realizadas no campo da educacdo de adultos referem que, entre 1975 e 2003, a
alfabetizacdo foi um processo fracassado devido a da legitimacdo das culturas locais e

regionais sucedida em consequéncia da ideologizacéo e politizacdo excessivas que o
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processo sofreu nesse periodo (Mangrasse, 2004); nas sessdes da alfabetizacdo, a
aprendizagem da lingua parte da escrita das letras, depois as silabas, a formacéo de
palavras e, por fim, a leitura (Rungo, 2005); e as percecdes dos educandos acerca da
importéancia dos programas da alfabetizagdo estdo relacionadas com a vida atual da
familia, com o aumento dos rendimentos da familia, com a participacdo na sociedade e

com o desenvolvimento pessoal (Linden, 2005).

Esses estudos reforcam a evidéncia de que em Mogambique h& vérias interpretacdes
sobre a intencionalidade educativa da politica nacional da alfabetizacdo e as
necessidades socioeducativas dos educandos que nela participam. De forma geral
essas interpretacbes podem ser resumidas no seguinte: oferta educativa da educacéo
de adultos converge a sua intencionalidade educativa no processo de aquisicdo e
aprimoramento de habilidades de leitura e escrita nas suas atividades e programas de

ensino administrados no centro de alfabetizacdo e educacéo de adultos.

A consubstanciacdo da nocéo da aprendizagem ao longo da vida adjacente a ideia de
incompletude humana (Freire e Macedo, 2003) e a necessidade da progressao
académica impulsiona a participacdo dos adultos nos programas de alfabetizacdo e

educacéo de adultos.

Aliando estes pressupostos teéricos aos dados recolhidos no ambito do nosso estudo
empirico, podemos concluir que o processo da alfabetizacdo e educacao de adultos
amplia os horizontes, as aspiracdes e as oportunidades de emancipacado dos adultos

gue conseguem frequentar os niveis de pds-alfabetizacao.

A analise do conteldo das entrevistas permitiu constituir categorias que ajudaram a
obter importantes constatacdes sobre a vida educativa na infancia dos educandos, a
vida dos educandos para além da alfabetizacdo e sobre a oferta educativa da
alfabetizacdo, as necessidades educativas dos educandos, as dificuldades do processo
da alfabetizacdo, as necessidades da aprendizagem dos educandos e o impato da

alfabetizagdo na vida social dos educandos.

Atraves dessa analise pode-se afirmar que a vida educativa na infancia dos educandos
tem como a principal carateristica a falta de instrucdo escolar ou o0 ensino primario
incompleto. A explicacdo para isso aponta principalmente para os fatores culturais e o

ambiente familiar. Os fatores culturais que interferiram na vida educativa dos educandos
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levando-os ao abando escolar, devido a interpretacédo cultural dada a puberdade e ao
casamento porque segundo o preceito da tradicdo cultural, “(...) naquele tempo, depois

de uma mulher atingir a fase de Adulta ou, quando casasse néo devia ir a escola”(E15).

Nessa perspetiva, pode-se afirmar que a nogcao da educacéo estava concentrada na
educacéo escolar, isto é, a educacéao era entendida como preparacao para a vida adulta
(Dias, 2009), e que as mulheres que fossem aos ritos de iniciacdo ou que casassem
eram consideradas adultas, logo, a educagdo escolar, por se considerar “coisa de

crianga” ndo devia fazer parte das atividades dessas pessoas.

Quanto ao ambiente familiar, as explicacbes das razbes do abandono escolar na
infancia estdo assentes na interpretacdo cultural relativa aos papéis de género. As
familias ndo levavam a escola uma filha, “...) sé lhe ensinava trabalhos da machamba
(campo agricola),” E12, quem estudava eram os filhos, cumprindo assim o pressuposto da
existéncia de trabalhos préprios para mulheres (tarefas domésticas, cultivo dos campos)
e proprios para homens que deviam estar relacionados com 0s compromissos sociais,

politicos, religiosos e econémicos (Martinez, 2008) e Altuna (1993).

Os fatores culturais constituiram a maior razdo do abandono escolar dos educandos
entrevistados no centro da alfabetizacdo de natete , nesta situacdo, acreditamos que
isso se deve ao fato de, geralmente, as zonas urbanas constituirem centros de
confluéncia cultural havendo, por isso, maior possibilidade de aculturacdo e, por

conseguinte, o tradicionalismo vai perdendo o seu protagonismo.

Os educandos do Centro da alfabetizacdo ocupam-se de atividades domésticas como 0s
“(...) trabalhos de casa, dar banho as criangas, preparar refeigbes, fazer limpeza (...)” E4; ou
dedicam-se aos pequenos negocios caseiros como a venda de “(...) mahéu” E5 e “(...)
cabanca” E15.

Esta situacdo deve-se, por um lado, & situacdo da relativa baixa escolaridade dos
educandos que nao Ihes permite realizar trabalhos que exigem outras habilidades, para
além das atividades manuais e, por outro, ainda encontram-se as normas culturais e
socioeconOmicas que tendem a concentrar a mulher nos afazeres domeésticos (Andrade
& Silva, 2000).
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Das diversas razfes que levaram os entrevistados a inscreverem-se nos programas de
alfabetizacdo, o maior desejo deles €, através deste processo, obter uma progressao
académica, “(...) aumentar o nivel (...) quem sabe um dia [poder] encontrar um sitio para
varrer” E2. Os educandos entrevistados no centro da alfabetizacdo de Natete sdo os que

mais desejam a progressao académica em relacdo aos que frequentam a alfabetizacao.

Acredita-se que a razao dessa tendéncia se prende com o facto de, geralmente, as
zonas suborbana serem centro da falta de meios, serem 0S espacos onde a
necessidade de acesso as tecnologias e aos meios de comunica¢do é maior, exigindo,

dessa forma, maiores habilidades de leitura e escrita.

As respostas tém a ver com a vida actual da familia: ler o destino do autocarro, falar com
0 médico, escrever 0 seu proprio nome, ler e escrever cartas, compreender dos deveres
escolares emcasa dos filhos, falar com o professor dos filhos e controlar o troco no

mercado.

Um aspeto importante € que as pessoas querem ultrapassar a vergonha de ndéo
poderem assinar documentos e o sentimento de ndo poderem exercer nenhum tipo de
controle sobre alguns aspectos da vida: “no passado ficava envergonhada quando fosse
necessario assinar, hoje ja sei escrever o meu nome”, “quero ler para saber os segredos
do meu marido”, quero saber “para ndo ser enganada pelos filhos, conhecer o
desempenho escolar dos filhos” e quero “entender a aplicagdo da matematica na época

da comercializagao para ndo ser enganada’.

A observacdo ndo-participante revela que nos primeiros anos da alfabetizacdo sao
lecionados conteludos da lingua portuguesa e matematica, enquanto que no ultimo ano
(3° ano), os conteudos programaticos, para além de portugués e matematica, abrangem

a historia, a geografia e as ciéncias naturais.

Nos primeiros anos, o processo de ensino-aprendizagem assenta no método silabico, e
0 processo de ensino-aprendizagem € constituido pelos momentos “vamos falar”,“vamos
escrever” e “vamos ler’. No 3° ano o processo de ensino-aprendizagem baseia-se na

exposicao, na elaboracéo conjunta e no trabalho independente.
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Face a estes resultados nao se pode afirmar que a alfabetizacdo no Centro assenta nos
pressupostos de Freire, mais sim acreditar na existéncia da impressédo tedrica de
Lindeman, uma vez que o momento do “vamos falar’, que é o ponto de partida da
aprendizagem, corresponde a uma situacdo do quotidiano dos adultos, por mais que

esta seja hipotética.

Apesar da satisfacdo dos educandos relativamente a oferta educativa da politica da
alfabetizacdo, eles gostariam de conciliar o processo do ensino-aprendizagem com
oficios onde pudessem, por exemplo, “(...) aprender a costurar @ maquina, fazer bordados,
cozinha, fazer bolos “(E5). As respostas relacionadas com a vida atual situam-se em

termos de”aumento dos rendimentos da familia”.

Em geral fala-se de ‘ter uma vida melhor’, “sair da pobreza” e “sair do sofrimento”. A
alfabetizacao da perspetivas para “obter emprego”, por exemplo, “saber trabalhar num
escritério” , “para melhorar os negocios porque “consegue -se controlar o peso dos
produtos durante a comercializacdo e para aumentar a quantidade e qualidade de
produtos para vender por “saber novas técnicas de producdo e cultivo usando bem o
que a comunidade tem” , E uma questdo de melhorar habilidades existentes: “fago
trocos, mas tenho algumas dificuldades” e “fazer as contas é facil, mas no caderno fica
dificil” .

Os gue estdo a vender no mercado comparam-se com 0S seus Vizinhos ou ex-colegas
de escola e sonham com um emprego melhor: “quero ter emprego como 0S meus
vizinhos, os que estudaram tém uma vida melhor” e “colegas de infancia que estudaram
estdo bem na vida”. Para eles é claro: “quem estudou tem profissdo boa, sem saber ler e
escrever ndo se consegue ter um bom emprego”. E os filhos aproveitar-se-ao disso: “ter

um emprego para desenvolver a vida dos filhos”.

Com a componente de oficios integrada no processo da alfabetizagdo, os educandos
maioritariamente os entrevistados no centro da alfabetizacdo, acreditam que resolveriam
0s seus problemas de preparacdo de alimentos para uma vida mais saudavel, e o
processo da alfabetizacdo estaria a decorrer efetivamente dentro dos pressupostos
andragogicos de Knowles enfatizam a aprendizagem de adultos orientada pelas
necessidades da aprendizagem dos proprios adultos e ndo pelas disciplinas limitadas a
aspetos tedricos.
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A promocao da educacao integral do educando séo critérios operativos que caracterizam
as comunidades educativas onde valorizam os dotes presentes e os cultiva em vida da
sua formacdo e profissionaliza¢do no seio da sociedade, na qual nem s recebem, mas
oferecem um contributo original, tornandose protagonistas da propria formacéo e da dos

seus coetaneos, no contexto de uma sociedade cada vez mais intercultural.

o A nivel metodologico poderia privilegier-se a experiéncia interpretada no seio dum
contexto soacial e educativo, intencionalmente orientado para a progressiva eleboracao

de conhecimentos e competéncias.(Lome,2003, p. 30).

o A pesquisa, como modalidade apta a desenvolver estratégias, a confrontar
correctamente situacdes a por problemas, a modificar e enriquecer o proprio punto de
vista, a conhecer as coordenadas geograficas e histéricas do ambiente em que se
vive.(LOME,2003, p.30).

o A vida de relacdo, permeada de proximidade educativa e reciprocidade como

expressao especifica do ambiente educativo.

o A interdisciplinariedade como um enriquecimento para os varios ambitos do saber
e desenvolviemto das habilidades e competéncias que permitam ampliar com seguranca

e profesionalismo o seu trabalho que ajude ao auto-sustento.(LOME,2003, p.30)

o A interculturalidade como horizonte para se conjugar a identidade e a diferenca e

promover a formac&o duma consciéncia aberta e solidaria.(LOME,2003, p.30).

No processo de ensino-aprendizagem, o centro, os educadores séo elogiados pelo seu
trabalho, pois “eles tém muita paciéncia [...] repetem 5 ou 6 vezes um determinado
assunto, até pegam no brago para ensinar as maes a escrever” (E5). Neste contexto, no
trabalho dos educadores, € evidente o principio humanista de Rogers (1984) na medida
em gue concentram mais atencdo nas pessoas e no processo de ensino-aprendizagem

do que nos resultados que devem ser alcancados através da avaliagdo sumativa.

O esfor¢co dos educadores é obstruido pelas condicbes em que trabalham, tanto eles
como os educandos clamam pela falta de material, sobretudo de livros, e pela falta de

mobiliario escolar (carteiras ou bancos para os educandos).
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As dificuldades relacionadas com a falta de material e de infraestruturas acompanham o
processo da alfabetizacdo desde a década de 1980 aquando da realizacdo das
campanhas de alfabetizacdo. N&o obstante a falta de recursos, a alfabetizagdo tem um
impato positivo na vida social dos educandos, ajuda-os muitos, como prova disso sao
frequentes afirmacbes como %(...) agora ja sei escrever o meu nome, quando vou ao

hospital ndo preciso perguntar onde é na ginecologia (E1).

Faz-se necessario perceber que “cada unidade escolar representa uma unidade humana
de perfil Unico, apresentando-se desse modo no espaco socialmente alargado de
didlogo entre actores sociais ligados por eixos de identificacdo e de diferenciacao”
(Baptista, 2005, p. 73).

Na historia da politica geral da alfabetizacdo, depois das campanhas de 1980 a
Estratégia de Alfabetizacdo e Educacao de Adultos é o novo e principal instrumento de
reducdo do analfabetismo no pais. Através dessa estratégia a taxa de analfabetismo
reduziu de 65%, em 2001, para 48,1%, em 2010 e as autoridades governamentais tém a

previsdo de baixar até 30% em 2015.

Porém, no ambito da estratégia nacional, as acGes da alfabetizacdo sdo afetadas
negativamente por fatores sociais, pedagoégicos e administrativos. Mas, Apesar disso, a
pratica politico-discursiva esta comprometida com a garantia do direito a educacédo
através da alfabetizacdo da populacdo e considera o analfabetismo como o principal
problema que alimenta a pobreza dos mocambicanos. ApOs estas constatacdes e

reconsiderando as questdes orientadoras da nessa pesquisa, afirmamos que:

A Estratégia de Alfabetizacdo e Educacao de Adultos, enquanto plataforma que orienta a
alfabetizacdo no pais, aceita a diversificacdo das formas da alfabetizacdo, porém os
processos da alfabetizacdo do centro em estudo caracteriza-se fundamentalmente por
uma educacao escolar de segunda oportunidade para pessoas maiores de 15 anos que

ndo tiveram a oportunidade de escolarizagdo na infancia.

A educacao deve contribuir para o amadurecimento dessa relagdo, com o intuito de
auxiliar e fortalecer o convivio social, ndo somente dentro do ambiente escolar, mas na
prépria vida em sociedade. Faz-se necessario perceber que “cada unidade escolar

representa uma unidade humana de perfil Gnico, apresentando-se desse modo no
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espaco socialmente alargado de diadlogo entre actores sociais ligados por eixos de

identificacado e de diferenciacdo” (Baptista, 2005, p. 73).

O processo da alfabetizacdo e educacdo de adultos, ministrado nos centros em
estudo,compreende dois niveis nomeadamente: o primeiro, que corresponde ao 1° e 2°
anos de alfabetizacdo, e o segundo, que corresponde ao 3° e Ultimo ano da
alfabetizacdo que atribui certificados equivalentes a 52 Classe do ensino regular. O
processo didatico-pedagdgico € diferente para cada nivel da alfabetizacdo, nos primeiros
anos o0 processo de ensino-aprendizagem assenta na silabacdo enquanto que no
segundo este decorre por meio das variantes metodicas basicas designadamente a

exposicao, a elaboracdo conjunta e o trabalho independente.

No Centro estudado, apesar dos educandos estarem satisfeitos com os beneficios da
aprendizagem da leitura e da escrita, 0S seus maiores desejos estéo relacionados com a
progressdo académica e com a conciliacdo da alfabetizacdo com oficios.
Consequentemente, as percec¢des dos educandos sobre a alfabetizacdo divergem com a

intencionalidade educativa da politica da alfabetizagéo.

Enquanto esta concebe a alfabetizacdo como instrumento para o ensino da leitura e da
escrita para acabar com o analfabetismo, os educandos encaram-na como meio para
uma progressdo académica com vista ao alcance de niveis de escolarizacdo

relativamente altos e aceites no mercado do emprego.

Neste contexto, cabe referir que estas afirmacOes e constatacdes apenas constituem
uma das possiveis leituras que se podem fazer da problemética da educacéo de adultos
em Mocgambique a partir dos educandos dos centros da alfabetizacao, pelo que néo sao
generalizaveis. Porém, através delas, podemos sugerir que a politica educativa, num
primeiro passo, antes de conceber programas ou estratégias da alfabetizacdo da
populacdo, devia cooperar com os lideres comunitarios e educadores tradicionais no
sentido de, através de um consenso de ambas as partes, definirem e esclarecerem as
linhas que devem orientar a educacdo tradicional e a educacdo escolar dos
adolescentes, assim colmataria o abandono escolar precoce motivado pela ma
interpretacdo da simbologia dos valores da educacéo tradicional ao mesmo tempo que

reduziria a tensdo que tem havido entre ambas as formas de educagao.
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Em conformidade com os dados produzidos e analisados, ao conceber os programas da
alfabetizacdo de adultos, para garantir o maximo possivel a satisfacdo das necessidades
educacionais dos educandos, achamos que a politica educativa devia concentrar a
auscultacdo nos proprios educandos e ndo s6 nos profissionais da educacao de adultos.

Dada a escassez de recursos materiais, julgamos que a politica educativa deveria
distribuir os recuros existentes em cada comunidade de maneira que a educacdo de
adultos possa ter, pelo menos, o essencial para o seu funcionamento homeadamente:
salas de aulas com condi¢cbes basicas para o decurso do processo de ensino

aprendizagem.

A intecionalidade educativa que gqualifica um ambiente torna o espaco articulado e rico
de propostas para fazer crescer a vida e a esperanca dos educandos. O ambiente
coloca-se como mediacdo entre o processo ensino-aprendizagem e o contexto socio-
cultural apresentando-se como o lugar em que é possivel experimentar relacfes

educativas ricas de valores, assinalados pela proximidade, confianca e dialogo.

O elemento fundamental para assegurar uma acado eficaz educativa e dar razdes
concretas as exigéncias e necessidades dos educandos, num contexto cada vez mas
globalizado. Nela se investe na convergéncia e continuidade das intrvencoes educativas,
de modo a envolver os educandos, os educadores, a comunidade em geral no projeto de
alfabetizacdo e educacédo de adultos, segundo defende Azevedo quando ele chama a

‘educacao de todos e ao longo de toda a vida”

Relativamente aos procedimentos metodoldgicos do processo de ensino-aprendizagem,
achamos que seria importante que politica educativa concedesse maior flexibilidade na
abordagem dos temas propostos para a educacdo de adultos. Por exemplo, nos
primeiros anos da alfabetizacéo, o didlogo entre o educador e os educandos, em vez de
ter como objeto a ilustragcdo do livro, estivesse relacionado com o contexto real do
qguotidiano dos educandos para permitir que os programas da alfabetizagdo sejam mais

pragmaticos.

Parafraseando as propostas de estudo que Azevedo apresenta no quadro da
multiregulagdo dum programa comunitario (TCA) (Azevedo, 2009, pag 30), faco minhas
as suas propostas no ambito da Alfabetizacao-Educacao de Adultos.
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o A alfabetizacdo e educacgéo para adultos, ja ndo centrada nas politicas educativas
do Estado, mas centrada nas realidades concretas dos educandos no contexto sécio-

cultural onde se encontra.

o Uma alfabetizacdo que valoriza e estimula a cooperacao entre as instituicdes e as
pessoas que podem dar o seu melhor para educacédo de todos os cidadaos

o Uma alfabetizacdo de adultos que acredita nas pessoas, no didlogo entre as
instituicbes presentes na zona, que acredita que o acolhimento e a proximadade
educativa criam lacos e se invertam iniciativas educativas e itinerarios pessoais
imprevisiveis de desenvolvimento humano, que nao cabem em qualquer quadro
preestablecido de regulacdo de control, mas que podem inscrever-se em outro quadro

de multiregulagao.

o Que na alfabetizacdo de adultos as praticas comunitarias de todos e ao longo de
toda a vida aumentam e melhoram a responsablidade social dos cidadéos e das suas

instituicoes locais.

o Que a alfabetizacdo sustente a mudangca nos processos e a melhoria da
educacdo, em torno ao eixo da hospitalidade e da solidariedade social, quer na
capacidade do exercicio de efectivo poder por parte das instituicdes locais, numa base

de participacado democratica em ordem ao compromisso.

Considerando que um dos maiores desejos dos educandos € a progressdo académica,
achamos que a politica educativa deveria, para além da alfabetizagdo, conceber
programas de educacdo de adultos equivalentes aos do ensino basico e secundario,
para permitir que os educandos comecem a escolarizacdo através da alfabetizacdo e

cheguem aos niveis relativamente elevados sem mudar do sistema educativo.

Na realidade social na qual estdo imersos os educandos, ndo basta uma alfabetizacao
de folha e papel, € um imperativo que este método dé um salto de qualidade e de
inclusdo nas realidades digitais da nossa sociedade, uma alfabetizacéo digital deveria ir

a par e passo a uma alfabetizac&o tradicional.

No horizonte da Pedagogia Social, nos dias que correm, saber digitar os numeros no

telefone celular, saber enviar uma mensagem de texto e saber leer aquilo que ela diz, é
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uma necessidade de inclusédo social, o poder depositar o valor adquirido no negécio, e
levantar o dinheiro no ATM, assim como saber manusear o control do aparelho da
televisdo sao habilidades que precisam ser introduzidas e ensinadas nos espacos de

alfabetizacao.

Contudo, salienta-se que, a tematica da educacao de adultos € complexa, carecendo de
leituras amplas plurais. Neste sentido, reconhecemos que este estudo ndo esgota a

problemética da educacgéo de adultos em Mogcambique.

Assim, para futuros estudos recomenda-se que a andlise da educacdo de adultos
envolva outras perspetivas, como, por exemplo, estudar as percecdes dos educandos
através de trés variaveis que consistiriam em educandos que terminaram 0s programas
da alfabetizacdo, aqueles que nunca frequentaram e aqueles que, através da
alfabetizacdo, ascenderam a outros niveis educacionais e conseguiram obter um

emprego.

No entanto, este trabalho ajudou a perceber até que ponto a politica educativa, através

das estratégias da alfabetizacéo, vai ao encontro das necessidades dos educandos.

Por fim, espera-se que este trabalho seja mais um contributo para a reflexdo sobre
alfabetizacdo e educacdo de adultos numa perspetiva da Pedagogia Social onde
possam interagir a pessoa e a sua riqueza experiencial, 0 meio com todos 0s seus
elementos. Espera-se igualmente que as politicas educativas propostas pelo Estado
apontem para uma maior convergéncia na realidade socio-cultural onde se encontrem
inseridos. Assim como para o enriqguecimento do acervo bibliografico na area da

educacéo de adultos.
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2. Considerac0es finais

Depois da discusdo dos dados da pesquisa, apresentamos alguams consideracdes

finais, baseadas tanto na componente tedrica como do trabalho de campo.

A educacdo de adultos evidenciou-se e institucionalizou-se como campo de praticas
educativas e como parte integrante da agenda da politica educativa, por um lado através
do surgimento de teorias que a diferencia de outras modalidades educativas e, por outro,

devido a conferéncias que a UNESCO vem realizando desde 1949.

Este processo contribuiu significativamente para o reconhecimento da existéncia da
educacdo de adultos e do seu papel no contexto da educacdo ao longo da vida, que

elimina a distin¢céo tradicional entre educacéo formal, inicial e educacdo permanente.

Além disto, a educacdo de adultos tende a convergir em direcdo a outro conceito
proposto por Delors (2010), como sendo o da “sociedade educativa” naqual tudo pode
ser uma oportunidade para aprender e desenvolver talentos. O documento considera
gue a educacdo ao longo da vida, deve tirar proveito de todas as oportunidades

oferecidas pela sociedade.

7

A tematica da educacdo de adultos é multifacetada e a sua andlise esteve sempre
sujeita a diversas perspetivas segundo o foco de interesse ou de a¢éo, dos objetivos, do
publico-alvo; bem como, das linhas ou teorias dos pesquisadores que desenvolveram os
seus trabalhos neste campo. Como resultado desta situacdo, a educacdo de adultos
constitui um objeto de estudo difuso no vasto campo da educacado e das préaticas sociais

€ 0 Seu corpus tedrico é relativamente extensivo a quase todas as ciéncias humanas.

Esta perspetiva deve no futuro inspirar e orientar as reformas educacionais, seja na
elaboracdo dos programas ou na definicho de novas politicas pedagogicas. (Delors
2010, p. 31). Foi neste sentido que nos interessou sublinhar, em termos de conclusao
global, a necessidade de perspetivar a educacao de adultos tendo em consideracdo o
panorama epistemoldgico e o panorama sociopolitico conteporaneos que procuram
clarificar tanto a institucionalizacdo como a importancia da educacdo de adultos na

sociedade.
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N&o obstante a existéncia de uma multiplicidade tanto de praticas como de concecdes
em torno da educacao de adultos, uma analise da literatura orientada a compreensao da
constituicdo do corpus tedrico e concetual da educacdo de adultos permitiu constatar
gue os adultos tém vindo a ganhar espagco no debate e no discurso educativo e

consequentemente a sua institucionalizacdo pode ser vista através de duas perspetivas.

Uma perspetiva evoca estudiosos modernos que conceberam teorias de aprendizagem
cujos principios contribuiram para a composicao tedrica da educacao de adultos como
campo de praticas e de estudos no geral. Outra perspetiva sociopolitica que envolve

contextos e poderes decisivos no ambito da politica de educacédo de adultos.

Percebeu-se também que os conteudos ministrados no processo de alfabetizacdo e
educacdo de adultos ndo respondem cabalmente as expetativas dos educandos.
Enquanto adultos, estes ja sdo detentores de alguns conhecimentos praticos que
aspiram aperfeicoa-los neste processo. A titulo de exemplo, os educandos gostariam de
aprender a fazer um plano de negocios, a aperfeicoar os conhecimentos sobre a

gastronomia, corte e costura, entre outras tematicas.

7z

Por outro lado, do ponto de vista pedagdgico, € necessario adequar as estratégias
formativas 4s caracteristicas etarias dos educandos, promovendo maior aproximacao a
sua singularidade humana. A qualidade da relacdo estabelecida entre educador e

educandos revela-se neste aspeto muito importante.

Tendo em conta que o adulto é considerado nesta perspetiva como sendo um ser em
desenvolvimento historico que diante da heranga da sua infancia, da sua passagem pela
adolescéncia e a caminho do envelhecimento, continua com o processo da sua
individualizagéo e da personalidade, a sua educacao deve objetivar o desenvolvimento

harménico de todo o seu ser. (Ludojoski, 1972)

Dewey (1971) considera que a experiéncia constitui 0 eixo principal que coordena
elementos envolvidos no processo da aprendizagem na medida em que sublinha a
existéncia de uma conexdo organica entre a educacdo e a experiéncia. Porém, esta
relacdo pode ser boa ou ma. Uma experiéncia, por exemplo, pode ser deseducativa

quando “produz efeito de parar ou destorcer o crescimento para novas experiéncias
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posteriores, uma vez que proporciona as pessoas uma situacdo caraterizada por
insensibilidade, incapacidade de responder as invocacdes da vida, restringindo,

portanto, a possibilidade de futuras experiéncias mais ricas.

No entanto, Finger & Asun (2003), referiram-se que o modelo da aprendizagem de
Dewey resume-se em trés postulados nomeadamente:(1) a aprendizagem & sempre
parte de um processo de crescimento antropoldgico mais abrangente; (2) quaisquer
problemas que ocorram durante este processo sao outras tantas oportunidades de
aprendizagem; e (3) o que for bom para o ser humano individual &€ necessariamente bom

para a espécie humana e vice-versa” (p. 39).

Trazendo a sua reflexao teorica para os contextos da aprendizagem de adultos, Dewey
(2007), propde um método de ensino baseado em cinco principios nomeadamente:
primeiro, o educando, através da educacao de adultos, deve ter uma genuina situagéo
de experiéncia (nos programas de educacao de adultos deve haver atividade continua e
interessante para o educando); segundo, os programas da educacédo de adultos devem
ser relacionados com os problemas do quotidiano dos educandos, pois isso estimulara o
seu pensamento; terceiro, o educando deve ter espaco para deter conhecimentos e
fazer as observacdes necesséarias para lidar com a situacdo proposta; quarto, ao
educando, deve-lhe ocorrer a situacdo sugerida, no entanto, ndo devem ser situacdes
distanciadas da sua experiéncia de vida; e, por ultimo, o educando deve ter a
oportunidade e a ocasido para testar a aplicabilidade e a validade do conhecimento que

adquire na educacao de adultos.

Contudo, através destas carateristicas gerais da teoria de Dewey, pode-se afirmar que a
sua influéncia na educacdo de adultos parece ser evidentemente incontornavel, visto
gue esta ligada a experiéncia individual que corresponde aos habitos que,
antropologicamente sao representados pela cultura de cada sociedade. E, como nédo ha
adulto sem cultura, todo o adulto € um individuo com um nivel de socializagdo cultural
elevado. Logo, todo o adulto tem conhecimento e é suscetivel de alargar o seu
conhecimento através da aprendizagem, na medida em que vai alargando a sua cultura

vivida num determinado meio.

Depois da andlise dos dados obtidos, os resultados do estudo revelaram a existéncia de
uma divergéncia entre a visdo geral da politica educativa operacionalizada através dos
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processos da alfabetizacdo e as necessidades socioeducativas dos educandos. Essa
divergéncia consiste essencialmente no seguinte: os educandos, apesar de se
contentarem com os beneficios da aprendizagem da leitura e da escrita, apresentam
maior desejo a progressdo académica e a conciliacdo do processo da alfabetizacdo com

habilidades praticas.

Quanto a Oferta Formativa e Necessidades dos Educandos do Centro de Alfabetizacéo
de Natete, recomenda-se que o pensamento pedagdgico de Baptista (...), segundo o
qual, “a educacdo é mais do que ensinar’ seja tomado em consideracdo, no que diz
respeito ao compromisso ético da instituicdo na sua relacdo com a sociedade. Nesta
ordem de ideias, cabe a instituicdo o papel de promover uma qualidade relacional
madura e que aproxime cada vez seus atores internos e a acdo dos mesmos ao nivel

das comunidades locais.

A intencionalidade educativa que qualifica um ambiente educativo faz da sala de aulas e
da escola, um espaco preferencial e rico de propostas para fazer crescer a vida e a
esperanca nos educandos. O ambiente coloca-se como mediacdo entre os valores
inspirados nas politicas educativas e o0 contexto socio-cultural, apresentando-se como o
lugar em que é possivel experimentar relagdes ricas de valores, assimilados pela

confianca e pelo dialogo.

Uma educacédo de adultos que ndo olha a profissionalizacdo dos educandos estaria
adolescendo do seu contetado pragmético para a vida dos educandos, pois estes olham
a utilidade de aquilo que estdo a estudar e a sua aplicacdo na propria subsisténcia e

melhoria da qualidade de vida.

Na linha das estrategias educativas desde os niveis “transnacionais e nacionais aos
regionais e locais e para que o ideial, de uma educacéo de todos e ao longo de toda a
vida se possa realizar, impde-se que continuem a ser desenvolvidas dinamicas e
projetos socio-educativos corajosos e hascidos do mais fundo do coracéo da dignidade e
da solidariedade humana, que estejam proximos, sejam flexiveis e acessiveis a todos os

cidadaos, sem excecéao.

Em suma, pode-se afirmar que, por meio da educacgéo, conquista-se a participacao de
todos os membros na sociedade, numa busca continua de um desenvolvimento

individual, superacéo pessoal e auto-realizagéo.
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“Aprender para ganhar emprego”, é esta uma expetativa da vida dos educandos, que a
educacdo para adultos poderia ir ao encontro transformando o0s espacos dos
alfabetizadores em espacos também professionalizantes, onde o educando possa
encontrar o lugar onde desenvolver e acrescentar as suas habilidades, aperfeicoando o
seu emprego ou profissdo com novas ideias, técnicas e mecanismos que lhe permitam
melhorar a qualidade de vida. Junto a esta professionalizacdo, deveria caminhar a par e
passo na alfabetizacao digital, “aprender a usar computador, aprender a usar telefone
movel, aprender a usar cartdo de ATM”, que o torna o cidaddo do mundo cibernético,
dando-lhe assim a possibilidade de interagir com as realidades emergentes da cultura

digital presentes em todos os cantos do pais.

A natureza do proprio tema leva a que nao seja possivel dar uma conclusdo exaustiva,
mas sim, para marcar horizontes de uma continua reflexdo no que tange a
Alfabetizacdo-Educacdo de Adultos, a qual ndo é s6 a luta contra o analfabetismo, como
referenciam as estratégias atuais da educacédo de adultos; mas também uma educacéo
integral e professionalizante, na qual o adulto encontra o0 ambiente educativo que o leve
a aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a conviver, em vista

a aquisicdo da educacéao ao longo de toda a vida.

Fazendo uma analise geral sobre a alfabetizacdo em Mocambique, a partir dos
depoimentos anteriormente referenciados, pode-se concluir que a prética politico-
discursiva em torno desta problemética é objetiva e coerente. Contudo, diante de uma
realidade multilinglistica nacional, as politicas de alfabetizacdo devem também
reconhecer a importancia da L1 em processo de alfabetizacdo e de ensino do adulto,
assumindo os desafios apontados por (Chimbitana & Stroud, 2011) orientados para a
formacdo dos agentes da alfabetizacdo, em ferramentas linguisticas variadas e

conhecimento amplo das linguas locais.

E nesta perspetiva que a educacdo ganha a forma de uma Pedagogia Social, visando
enquadrar o saber educativo de todos e ao longo de toda a vida. Por outro lado, importa
gue a educacdo ao longo da vida seja promovida segundo principios éticos de
proximidade humana (Baptista, 2005) e segundo valores de justica, equidade e

solidariedade social.
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A manifestacdo da relacdo entre a educacado e a experiéncia expressa-se também na
gualidade da experiéncia individual, como explica os autores de referencia, “a
experiéncia pode ser imediatamente agradavel e, portanto, concorrer para atitudes
descuidadas e preguicosas, deste modo atuando sobre (sic) a qualidade das futuras
experiéncias, podendo impedir a pessoa de tirar delas tudo que tém para dar” (idem, p.
14). Noutros casos, as experiéncias, embora agradaveis, podem ser tdo desconexas e
desligadas umas das outras que ndo se articulam cumulativamente tendo como

consequéncia a incapacidade de controlo nas experiéncias futuras.

Tal como pudemos compreender através da teoria da experiéncia de Dewey, por mais
gue os adultos sejam pessoas dotadas de um leque de experiéncias da vida, o
significado que essas experiéncias tém para a educacdo nem sempre € positivo, esta
muito dependente das circunstancias e do tipo de experiéncias vividas ao longo da vida
individual, podendo haver experiéncias de valor educativo e experiéncias de valor ndao

educativo.

Assim, por mais que a experiéncia seja o fulcro da aprendizagem, ela por si ndo é
suficiente para a educacdo, o que a torna fator decisivo é a sua qualidade, isto €, para
que haja educagao, “ndo basta insistir na necessidade da experiéncia nem mesmo em
atividade e do tipo de experiéncia. E preciso que a experiéncia possa ser pensada e

partilhada em ambiente relacional.

Esta investigagdo permitiu-nos entender que aprender em conjunto, num contexto de
formacédo de adultos qualificado e que va ao encontro das necessidades dos formandos,

pode constituir um fator precioso de desenvolvimento e de solidariedade social.

Valorizado na suas dimensdes antropologcia e scoioldgica, o processo da aprendizagem
ao longo da vida, abre possibilidades de realizacdo pessoal novas ao mesmo tempo que

potencia uma postura critica transformadora.

Por outro lado, os dados analisados reforcaram a convicgdo de que a qualidade técnica
deve andar associada a qualidade ética e humana. Neste sentido,a as praticas de
formacdo de adultos deverdo ser vividas como experiéncias de cooperagao e convivio

solidario entre aprendentes.
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De um modo geral, o presente estudo pemitiu evienciar a necessidade de ofertas
edcuativas inseridas nas comunidades, préoximas da vida dos educandos e centradas

nas suas necessidades e interesses de formagao.
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APENDICE |

Guiao de entrevista aos educandos da Alfabetizacdo e Educacédo de Adulto

Caro(a) Sr(a), este questionario € parte de um estudo que possui meramente objetivo

académico. A sua opinido é de suma importancia para a concretizagdo desse trabalho.

Todas as informacdes serdo utilizadas de maneira agrupada, ndo sendo em nenhum

momento identificado o respondente. Desde ja, muito obrigado!

Informacdo geral

do Entrevistado

Nome do entrevistado

Sexo: Idade

Centro de AEA de

Localizagéo

Data: [/ /

Identificacdo das
necessidades

socioeducativas

1. Jafrequentou a escola antes de entrar na AEA?

2. Qual foi o seu ultimo nivel a frequentar?

3. O que a/o levou abandonar a escola?

4. Quais séo as razfes que o levaram a entrar na AEA?

5. Para além de estudar na AEA, o que faz no seu dia-a-dia?

A oferta educativa
da AEA

6. Quais sdo as disciplinas que aprendem na AEA? Serve-lhe para
alguma coisa?

7. O processo da AEA foi concebido para 3 anos, acha esse tempo
suficiente? Porqué?

8. Depois de terminar a AEA (3 anos) o que pensa fazer?

9. Acha que o que aprende é Util e necessario para a vida? Porque diz

iSs0?
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V. 10. As licbes que aprendem ajudam na sua ocupacdo diaria (em casa,
. negocio, ou noutros contextos?) Como? Porque?
Relacdo entre a
oferta educativa e | 11. O que gostaria de aprender mais, ha AEA para além do que esta a
as necessidades aprender? Como e quais? / Porqué?
dos educandos
12. Quais sdo os pontos que consideram mais positivos nos formadores?
E os mais negativos?
V.
o 13. Descreve os varios tipos de atividades que costumam desenvolver
Caracteristicas .
nas aulas de alfabetizagdo?
dos processos de
alfabetizacéo 14.0s métodos programas que os formadores utilizam ajudam a
assimilar o conteudo da alfabetizagdo?
15.0s materiais usados na alfabetizagdo vdo ao encontro do que

esperavam encontrar? Porqué?
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APENDICE Il

Guido de observacgéao para os alfabetizados

Os aspetos a serem observados sao:

e Atividades didaticas levadas a cabo nos centros de alfabetizacéo

Duracao do Processo da alfabetizagédo e educacao de adultos

e A gualidade de vida do entrevistado (higiene ambiental sobretudo existéncia de

latrina pessoal e a pratica de fazer aterro sanitario;)
e A utilizagcdo do meio de comunicacdo mais abrangente na comunidade
e Os movimentos dos entrevistados, concretamente: gestos e posicéo facial.

e Observacdes de como os educadores interagem com os educandos.
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APENDICE Il

Chaves de leitura dos questionarios

Questao 4:

1 — Nunca estudou- 3 — Casamento prematuro

2 — Queria casar 4 — Sem resposta 5 — Vivia com familiares
Questéao 5:
1 — Nao sabe ler- 2 — Foi convidada 3 — Aprender mais

4- Vive perto da escola

Questao 6:

1 — Doméstica- 2 — Fora de casa

Questao 7:

1 — Suficiente- 2 — Nao é suficiente 3 - € normal
Questéao 8:

1 - Portugués, matematica, ciéncias naturais, historia e geografia

2 - Portugués, matematica

Questao 9:

1-Sim 2 —Nao

Questao 10:

1 — Continuar com os estudos 2 —Nao continuar
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Questao 11:
1 — Computador 2 — Negécio 3- Outras linguas 4 — Agricultura

5 — Culinéaria

Questao 12:

1 — Leitura, escrita, calculo e ditado

Questao 13:
1 — Nao temos livros, s6 temos canetas e cadernos;
2- Sem resposta,

3 - Nao temos livros, s6 temos canetas e cadernos, temos giz e quadro

Questao 14:

1 - Excelente 2 -Bom 3 - Suficiente 4 - Mau 5 — Péssimo
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APENDICE IV

Sinopse (1): Antecedentes dos educandos

Pergunta

Depoimentos dos entrevistados

Ja frequentou
a escola antes

de entrar na
alfabetizacao?

“Ja sim depois tive que desistir por causa das condigbes da familia’ ( E1)

“Sim , Mas as dificuldades firam que eu ndo continuasse com a escola.
Depois tive que casar porque 0s meus pais ja tinham um marido a
espera’( 2)

“Néao porque a escola era longe, e tinha que ficar em casa a cozinhar
para os meus irmaozinhos” (E 3)

“sim , s6 que tive que disistir na segunda classae” ( 4)

“Sim , mas a falta de condi¢cbes me fez dessitir e porque nao tinha como
continuar e a minha mae preferiu que os meus irmaos fossem a escola e
eu ficar em casa para cuidar da casa quando eles iam a machamba”( 5)

Nunca frequentei as escola vi que meus irmao iam e u nao, porque
eramos muitos na familia”( 6)

O resto responderam que “sim” mas desistirao por varias razoes
economicas... E 6, 7, 8,9,10,11,12,13,14,15

Razobes de
abandono
escolar

“, queria casar, ciume de casamento, pensei que depois de casar seria
dificil estudar” ( E1)

“Nao tinha condic@es, vivia com minha avo deu prioridade aos meus
irmaos porque eram homens”( 2)

“Nao tinha condigBes para continuar’( 3)

E4,E5,E6,E7,E8,E9,E10,E11,E12, ndo tinham condigbes para continuar

163



Razdes de “queria aprender a ler e escrever para conseguir ajudar meus filho e ler
reingresso na | as cartas do meu marido”E1

alfabetizagcao | . )
queria saber ler e perceber o medico e ler os autocarros quando quero

viajar’ (E2)

“Queria aprender para arranjar emprego, tambe’'m queria aprender a
trabalhar com computador “ (E 3)

“Queria aprender para saber pedir emprestimo no banco” E 4

“ Queria aprender prender as tecnicas de agricultura para render mais a
minha produg¢do” E 5

“Queria aprender como ler para saber usar e escrever no banco o meu
nome” (E 5)

“Minhas amigas convidaram para continuar com os estudos ” E 6

“Queria saber ler e escrever , aprender costura , aprender computador ,
e a fazer plano de negécio porque como vendedora é sempre bom
aprender estas coisas para nao ficar ultrapassada, Tambem uso o
telefone mas n&o consigo gravar nada nem usar bem o ATM” (E 7)

‘pensei melhor entrar porque o tempo em que estamos nao da nao
saber ler e escrever, quando vai ao hospital perguntar onde é que é na
ginecologia & vergonhoso. Quando vai ao registo ndo d4 ndo saber
assinar, muito mais ndés que somos populacdo da cidade é vergonho,
posso ndao ser trabalhadora dum sitio qualquer vim para pelo menos
saber escrever meu nome” E 8

“Continuar a estudar para ser funcionaria e professora” E 8 , 9,10

“O meu marido agora é que me mandou para eu aumentar meu nivel”
(E 11)
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APENDICE V:

Sinopse (2): Sensibilidade dos educandos de Natete sobre o processo da
alfabetizacao

Perguntas O processo da alfabetizacdo foi concebido para 3 anos,
acha que esse tempo é suficiente?
Duragéo do “‘este tempo é sufeciente, para aprender as coisas basicas e podermos
processo da | continuar notros niveis de ensino” (E 1)
alfabetizagéo

“Acho sim é suficente”(E 3)

Bem aproveitado é sufeciente pois nGs somos maes e outras coisas ja
sabemos”(E 4)

“o tempo é sufeciente basta os professores ensinarem bem.”( ES)

E6,E7,E8,E9,E10 dizem que é sificente

Quais séo as

matérias que

“Portugués, matematica, ciéncias naturais, historia e geografia”(E 1); (E 4),
(E 6), (E7); (E8)

aprende na “ Portugues e matematica “ (E9), (E10), (E 11)
alfabetizacdo?

“Portugués, matematica, ciéncias naturais, historia e geografia” ,(E1), (E2)
Acha que, o “Agora ja sei escrever o meu nome, quando vou ao hospital ndo preciso de

que aprender
é util e
necessario
para a vida?
Porqué?

perguntar onde é a maternidade nem para explicar o médico o que a crianca
tem” (E 1)“ Ja sei ler a convocatdria do meu filho”(E 2)“Ja sei ler os numeros
e as mensagens do meu telefone.” (E 3)

“E Gtil porque ajuda a perceber as coisas que acontecem na televisdo e
conseguir escrever 0 nome no registo”(E 4)

“Sei ler, apreendi boas coisas que nao sabia” (E 5)

“Me ajuda nao sabia escrever, ja sei contar’(E 6)“Sei ler e escrever mas
faltam outras coisas que eu esperava aprender , a fazer negocio , culinaria
para abrir uma banca e vender bem, costurar e computador” (E 7)

“sim aprender a ler as cartas e a escrever meu nome”(E8)
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“A escola é importante: aprendi a ler” (E 9)

Necessidades
da
aprendizagem

Ha outras coisas que gostaria de aprender aqui na alfabetizacdo, para além
do que esta a aprender?

“Gostaria de aprender inglés e outras coisas, computador porque na nossa
zona tem muitos estrangeiros, mas computador” (E 1)

“E que ainda n&o chegou o nivel, pelo menos 72 classe é que inicia inglés,
computador e plano de negocio” (E2)

“Gostaria de aprender aquilo que é necessario, por exemplo eletricidade
auto” (E 3)

Podiam nos ensinar maquina de costura, tecnica de cozinhar, fazer bolos,
ha maes que até agora ndo sabem fazer bolos” (E 4)

“ Ha muito tempo aprendiam bordados... temos maquina de costura s6 que
nao temos material”’ (E 5)

“Coisas ligadas ao negocio”( E 6)
“Gostaria de aperfeicoar a escrita e leitura”( E 7)

“Ha, muito mais noutras classes, depois computador , tecnicas de pecuaria”
(E8)

Expectativa
dos
educandos

Depois de terminar o processo da alfabetizacédo e educacao de
adultos, o que pensa em fazer?

“Fazer a 72 classe, mas eu preciso de continuar até chegar a
universidade,(..)” (E 1)

“Estudar mais, outra coisa como fazer negdécio, como cozinhar para abrir um
bar . como trabalhar com computador, como pedir dinheiro no banco,” (E 2)

“estudar para ser professor(...)” (E 3)
“Ser enfermeiro, (...), saber ler e escrever no computador” (E6)
“Aprender planos de negdcio, aprender para trabalhar no hotel” (E 4)

“Estudar para ganhar emprego, (emprego)( E 5)e “aprender a fazer Bolos
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e a ser professora”(E 6)

O que faz no seu dia
a dia além da
alfabetizacao?

“Sou negociante, fago mahéu, vendo pao doce na rua, assim

como castanha” ( E5)

“Faco bebida cabanca, vendo em casa ” (E11)

“Sou vendedora de esteiras e carvdo” ( E4)

“Sou domestica e trabalho na machamba” (E 7)

Sou vendedora de agua na via publica”

“Sou domestica”( E 3)

“Cuido do meu marido das criancas e da machamba’( E 2)

“Sou campunesa, e vendo cana de acucae e bebida “ (E 2)

Observagdo durante
as aulas, conversas

informais

Observacgao na questéao sobre a duracéo do processo da
alfabetizacao, as respostas dos educandos,
tem pouca variagao, classificam-se em dois

grupos que séo:

1 — o tempo de alfabetizacdo de 3 anos € suficiente
2- 0 tempo néo é suficiente.

Quanto aos contelidos, também

podemos distinguir dois grupos:

1 - lingua portuguesa,

ciéncias naturais e matematica

2 — lingua portuguesa e

Matemaética

1 - D&o importancia no plano pessoal ;

2 - Dao importancia para o individuo e para a sociedade
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APENDICE VI

Visao geral das respostas dos educandos sobre suas expectativas

Viséo geral dos seguimentos da entrevistas que conduzem as seguintes conclusaes

“Continuar com os estudos” “Inglés e outras coisas” (E 2)

“Continuar com os estudos” “Gostaria de aprender aquilo que é necessario, por exemplo
eletricidade auto” (E3)

“Estudar, amanha quem sabe se posso ter um sitio para varrer” “Houve um ano que tinha

maquina de costura, gostaria de aprender costurar” (E4)
“Aqui ultima 72 classe, mas eu preciso de continuar, de 72 para l& vou fazer noutro sitio”
(E5)

“Podiam nos ensinar maquina de costura, cozinha, fazer bolos, ha mées que até agora

ndo sabem
fazer bolos”
“Continuar com os estudos” “Costura” Computador , agricultura” (E6)

“Continuar com os estudos” “E que ainda ndo chegou o nivel, pelo menos 62 classe é que

inicia inglés, francés”( E7)

“Continuar com os estudos” “Fisica e geografia” (E8)

“Aprender mais” “N&o. Porque ainda o meu nivel é baixo, talvez noutros niveis” (E9)
Continuar com os estudos” “Néao ha. Tudo é suficiente” Computador(E10 )*“

“Estudar mais” “Para este nivel é suficiente” (E11)

“Estudar mais” “ Ha muito tempo aprendiam bordados... ndo temos maquina de costura

s6 que ndo temos material”’Computaodr” (E12)

Continuar com os estudos” “Coisas ligadas ao negdcio” (E13 )
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T

Estudar até onde puder” “Deviam nos ensinar a costura, como se fazia nos anos passados” (E14 )
“Continuar até onde puder” “O que estamos a aprender é normal” E5 )*

“Continuar a estudar” “Néo, isto é suficiente” (E6)

“Trabalhar (emprego)” “A mecéanica auto” (E7)

“Continuar até onde puder” “Aprender a ensinar aos outros” (E8 )
Estudar mais” “Gostaria” (ndo detalha) (E9)

“Vou continuar a estudar” “Inglés, Quimica” (E10)

“Procurar em trabalho” “Inglés, francés, e outras coisas” (E1)

Vou continuar a estudar” “Gostaria de aperfeigcoar a escrita e leitura” (E2 )*“

Continuar a estudar “ (teve dificuldades de responder) (E3 )

“Continuar a estudar” (teve dificuldades de responder) (E4)

“Continuar a estudar” “Educacéo Fisica, prender a costurar, bordar” (E5)

“Continuar a estudar” “Gostaria de aperfeigoar a leitura e escrita” e aprender computador” (E6)

o,

“Continuar a estudar” “Gostaria de aprender inglés e outras disciplinas” “a prender as tecmicas de

negocio” (E7)
“Nou continuar a estudar” “Ndo ha, mas estou a ver que esta bem” (E8 )

“Vou continuar a estudar” “Gostaria de aprender mais sobre ciéncias sociais, portugués,

matematica e outras coisas” (E9)

e

“Vou continuar a estudar” “Ha, muito mais noutras classes” (E4)

“Vou continuar a estudar” (E1)

a1

Continuar com os estudos” “ Gostaria que eu estudasse, lesse bem as cartas” (E2 )

“Estudar mais” “Sim, como algo para ter servigo” (E3)
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APENDICE VI

Oferta educativa da alfabetizacdo e educacéo de adultos pelos alfabetizadores de

Natete
Perguntas Oferta educativa da alfabetizacdo e educagao de adultos
“E um processo complicado, visto que o préprio adulto ja tem
_ uma informacao cuja mesma precisa de ajuda. Pelo que vejo o
Qual foi a

experiénciacomo e
educador de

adultos?

adulto é a pessoa que também precisa de ser informado a
partir de equipas de sensibilizagdo nos mercados, igrejas,
hospitais e outros locais publicos sobre a educacéo de
adultos.” (P 1)

“E um processo dificil que requer muita paciéncia” (p2)

“Os adultos vem cansadas pelas atividades e na sala cansam

— se depressa por isso € preciso muita motivagao”(p3)

Fale sobre
alfabetizacdo e
educacéo de
adultos?

“gratificante ensinar os adultos, considerar o esforco adicional

do atraso mas a vontade de aprender é muita” (P.2)

“‘Em Mocambique ha falta de recursos para a levar avante as
informacdes desta area, sobretudo nos centros urbanos e
rurais no sentido de capacitar as pessoas para maior

aderéncia neste processo de ensino.”(P. 3)

“Na sua opinido a alfabetizacao é boa, dado que ha muita
gente no tempo , Este processo e muito deficiente por falta de
material didactico. Por vezes temos que nos arranjar para o
material para leccionacdo, quando chegamos tempo de

chuvas paramos por falta de lugar “(p1)

Fonte : Elaborado pela autora (2013)
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APENDICE VIII

Imagens do Centro de alfabetizacdo de Natete durante a observacao das

actividades




Apendice 2
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ANEXOS

ANEXO [: Mapa do distrito de Monapo

ANEXO II: Contetido programético da disciplina de matematica, caderno do professor
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ANEXO |

Mapa de contextualizagcdo da zona em estudo - distrito de Monapo

MAPA DA LOCALIZACAO GEOGRAFICA DO DISTRITO
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NEXO Il

Conteudo programatico de matematica - caderno do professor
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