UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA

EDUCACAO, CULTURA E GESTAO DO CURRICULO LOCAL
UM ESTUDO DE CASO

Tese apresentada a Universidade Catdlica Portuguesa para a obtencao

do grau de Doutor em Ciéncias da Educacéo

por

Paulino Albino Machava

FACULDADE DE EDUCACAO E PSICOLOGIA

Abril, 2015



UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA

EDUCACACAO, CULTURA E GESTAO DO CURRICULO LOCAL
UM ESTUDO DE CASO

Tese apresentada a Universidade Catélica Portuguesa para a obtencéo do grau de
Doutor em Ciéncias da Educacao

Por Paulino Albino Machava
Sob a orientacéo de Professora Doutora Isabel Baptista

Professor Doutor Adérito Barbosa

FACULDADE DE EDUCACAO E PSICOLOGIA

Abril, 2015



Resumo

O presente trabalho corresponde a uma Tese elaborada no ambito do curso de
doutoramento em Ciéncias da Educacdo, na area de aprofundamento de Pedagogia
Social. O estudo em referéncia teve como objetivo geral compreender como é que a
escola faz a gestéo do curriculo local de modo a valorizar a cultura local e que os alunos
aprendam os valores da sua comunidade. A realizacdo do estudo teve como base de
referéncia empirica as Escolas Primarias Completas de Muegane e 25 de Junho, ambas
situadas na cidade de Nampula. O estudo foi desenvolvido em torno de quatro vertentes:
percecdo dos membros da comunidade escolar sobre o ensino do curriculo local; gestédo
do curriculo do ensino basico, com enfoque nos 20% do curriculo local, grupos
etnolinguisticos presentes nas escolas e, por ultimo, entender como é feita a ligacdo
entre a escola e a comunidade.

A investigacdo levou a constru¢do de um quadro tedrico fundamentalmente centrado na
area de Pedagogia Social, enquanto ciéncia da educacédo que enquadra a educacao nas
suas diferentes modalidades (formal, ndo formal e informal). Procurou-se igualmente
clarificar os conceitos de cultura, curriculo, curriculo local e gestdo curricular. Os
resultados recolhidos e analisados permitiram concluir que existe uma diferenca entre o
curriculo prescrito e o curriculo praticado nas escolas; nas escolas ndo existem
procedimentos institucionalizados para o ensino do curriculo local; as interacbes
produzidas no processo de ensino e aprendizagem ndo promovem o uso das linguas
locais e a ligacdo escola comunidade € um elo importante na resolucdo dos problemas
da escola. Estes dados sugerem a necessidade de uma maior aproximacdo entre as

culturas escolares e as culturas comunitarias.

Palavras-chave: curriculo, curriculo local; linguas locais e ligagdo escola/ comunidade.



Abstract

The present research corresponds to a thesis done in the field of PhD in Educational
Science, deeply in the area of Social Pedagogy. The main objective of the research is to
analyse how the curriculum local management is structured in its process of cultural
contextualization in the Mozambican Primary Education. The study has as empiric
reference base: Muegane Primary school and 25 de Junho Primary School both located
in Nampula city. The activities that were done consisted of: understanding what the local
curriculum means for the different actors in the learning and teaching process, identifying
the local existing cultures at the two schools, understanding how the management of
20% of the local curriculum is done at primary schools, and finally analyse how the
connection between the school and the community is conducted. The study was done
based on four areas: the perception of the school members about the learning of the
local curriculum, the management of the curriculum at secondary education, based on
the 20 of the local curriculum, the ethnolinguistic groups existing at schools and finally
the link between the school and the community.

The research guided the implementation of the literature review analysing the area of
social pedagogy, while Pedagogical and Social Science and as an historical construction
that involves education in its different systems (formal, not formal and informal) that looks
for clarifying not only the concepts of: cultures, curriculum, local curriculum, curriculum
management. Through the results collected and analysed we could conclude that there is
a difference between the prescribed curriculum and the curriculum that is used at
schools, at schools there are no institutionalised procedures for the local curriculum
Teaching, the interactions that come from Teaching-Learning process do not promote the
use of local languages and the connection between the school and the community is an
important tool for the resolution of the school problem. These data suggest the need of a

great approach between the school cultures and the community cultures.

Key words: curriculum, local curriculum, local languages and the connection School-

Community.
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1. INTRODUCAO

Este documento corresponde a tese de doutoramento em Ciéncias da Educacéo,
na area de aprofundamento em pedagogia social. Ao abordar o estudo com o tema
“Educacéo, cultura e gestao do curriculo local - um estudo de caso” pretendeu-se
compreender como € que a escola faz a gestdo do curriculo local de modo a

valorizar a cultura local e que os alunos aprendam os valores da sua comunidade.

Esta abordagem foi feita no ensino béasico ou educacgéo basica, entendida como a
fundacéo que fornece as competéncias necessarias para que o individuo se possa

desenvolver e participar no desenvolvimento do seu pais.
Boland e Letschert (1995) consideram a:

educacdo priméria ou bésica independentemente das denominacgfes diversas
gue assume em sistemas e épocas diferentes, como correspondendo ao periodo
inicial da escolaridade, de durag&o variavel entre 4 a 8 anos, caraterizado pela
sua natureza de formacdo bésica e orientado para a aquisicdo das
funcionalidades e saberes instrumentais requeridos para toda a aquisicdo de
conhecimento (p.36).

Partindo das reflexdes da conferéncia de Jomtien (1990), no Relatério Jacques
Delors (1996) diz-se que a definicho de uma educacdo basica depende das
especificidades de cada pais e pode mudar com o tempo. No caso de
Mocambique, a educacéo basica compreende a alfabetizacdo e o Ensino Primario
de 7 anos, conforme a lei 6/92, de 6 de marco. Neste trabalho, usa-se o conceito

ensino basico para se referir ao ensino primario de 7 anos.

O estudo enquadra-se na area das ciéncias da educacdo, Pedagogia Social
apresentada por Azevedo (2009), como uma ligacdo organica entre todos 0s
esforcos que se empreendem num determinado territério para as aprendizagens
(escolar e social) acessiveis e significativas, ligando a vida e experiéncia
comunitaria e nas areas disciplinares de desenvolvimento curricular entendida por
Gaspar e Roldao (2007), como gestdo estratégica do curriculo no nivel meso,

pelas escolas e no nivel micro, pelos professores.

O estudo foi realizado nas escolas Primaria Completa de Muegane e 25 de Junho,
na cidade de Nampula e tinha como objetivo compreender como é que é feita a
gestdo dos conteudos culturais ao nivel do curriculo local na escola. A escolha

deste contexto para o estudo prende-se ao facto de a maioria dos alunos que
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frequentam este nivel de ensino, no curso diurno, pertencerem a faixa etaria dos
seis aos treze anos de idade, que conforme Sprinthall (1993), estd dentro das
fases pré - operatoria, operacdes concretas e das operacdes formais que, pelas
carateristicas sdo o momento que se deve aproveitar para ajudar o aluno na
criacdo da sua identidade. E o periodo mais favoravel para a formacdo ética e
moral dos individuos. Assim, seria 0 momento em que a educacéo deveria centrar-

se na formacao cultural. Esta ideia é comungada por Mello (1982) ao dizer que:

se dividissemos a vida do homem em trés etapas distintas: primeira do
nascimento a juventude; segunda a maturidade; e terceira a velhice, poderiamos
observar que, na primeira fase, o homem aceita praticamente todas as
mensagens da cultura; na segunda aceita-se em funcdo da cultura anteriormente
interiorizada, partindo entéo da reformulacéo e recondicionamento (p.19).

Na mesma linha de ideias, Lima et al. (1990) afirmaram que:

A inculturacdo comeca tdo cedo que uma criangca tem que ser um recipiente
pacifico, sem grande capacidade para um acordo ou desacordos ativos. E
impossivel, durante as primeiras fases da vida, rejeitar uma cultura sem repudiar
pais, parentes, outros membros da sociedade de quem depende o bem-estar de
cada um (p.51).

A imersdo da crianca no clima familiar e a sua ampliacdo dos espacos de
socializacdo, é feita de forma “inconsciente” para o aluno e o que ele aprende
depende, em grande medida, mais do meio em que se encontra, como afirma
Watson (citado por Cardoso, 1993) ao dizer que dé-me uma duzia de criancas de
tenra idade eu vou fazer delas comerciantes, advogados, médicos, ... até de
mendigos. Nao importa aqui questionar 0 seu posicionamento behaviorista, mas
referir que ha um reconhecimento da riqueza da idade infantil para a aprendizagem

cultural, que deve ser capitalizada.

A escolha da cidade de Nampula para a realizagdo da pesquisa prende-se ainda
ao facto do pesquisador residir nesta cidade ha mais de 13 anos, detendo, deste
modo, algum conhecimento sobre a realidade local. Também concorreu para a
escolha desta cidade, a terceira maior cidade do pais e, tida como a “capital” do

norte, por fazer parte das trés provincias selecionadas pelo Ministério da Educacgéo
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para a formacédo de professores para o ensino bilingue, sendo as outras a provincia
de Maputo e Sofala. A escolha da Escola Primaria Completa 25 de Junho na
cidade de Nampula explica-se pelo facto de esta estar localizada no bairro central
da cidade de Nampula, por outro lado, a escolha da Escola Priméria Completa de
Muegane (1) escola resulta do facto de esta situar-se numa regido que pelas
caracteristicas apresenta os meios urbano e suburbanos carateristico de muitos

bairros periféricos da cidade de Nampula.

A escolha do tema explica-se também pelo facto de o pesquisador ser docente e
interagir com outros docentes do ensino basico de forma regular, encontrando-se
assim em posicdo de perceber 0os seus posicionamentos e praticas relacionadas ao

curriculo local.

Neste sentido, recordamos que durante o tempo em que frequentdmos o ensino
primario algumas manifestacdes culturais mocambicanas eram desencorajadas
como € o caso de uso de linguas mocambicanas dentro do recinto escolar, ato que

era proibido e severamente punido.

Desta feita, interessou-nos agora compreender como é que os docentes deste
nivel fazem a gestdo dos conteudos do curriculo local no plano curricular do ensino
basico, apos a liberalizacdo de manifestacfes culturais locais nas escolas com a
dedicacdo de 20% do curriculo nacional para o ensino do curriculo local.
Interessou-nos igualmente compreender quais sdo as culturas locais que se

encontram presentes na escola e de que modo.

Para a realizacdo do estudo empirico, em termos metodolégicos optou-se por um
estudo de caso, usando como técnicas de recolha de dados o inquérito por
entrevista, inquérito por questionario, analise documental e por observacdo nao

sistematica.

1.1. Do autoquestionamento a identificacdo de dimensdes da pesquisa

Em Mocambique, assim como em outros paises, verificam-se profundas mudancas
em todas as esferas da vida, quer politica, economica, social, cientifica,
tecnoldgica e culturais, como resultado das continuas inovacdes e interacdo entre

varios povos, mediatizadas pelos meios de comunicacdo. Os meios de
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comunicacdo tornaram o mundo uma aldeia global, quebraram-se as fronteiras
geograficas e varias comunidades se formaram, desde comunidades cientificas,
religiosas, linguisticas, politicas e econdémicas, unindo diferentes etnias, tribos e
diferentes nacgOes. Neste contexto, a garantia da continuidade da humanidade

depende da capacidade desta garantir a renovacao continua das culturas.

Mocambique é um pais que fica situado na costa oriental da Africa, uma zona
habitada por um universo cultural bantu’. Neste estudo, em alguns momentos faz-
se menc¢do a cultura africana, longe de quaisquer preconceitos negativos tais como

regionalismo, racismo e etnocentrismo.

E necessario, por razdes de honestidade e de coeréncia, constatar aqui que a
Africa por diversas razdes, algumas delas de cariz histérico, esta dividida em duas

grandes partes: chamadas de “Africa Negra” e “Africa Branca”.

O pensamento exposto ao longo desta tese tem a sua referéncia cultural na Africa
Negra ou culturas bantu. Deste modo, “chamar-se-a cultura africana ao fundo
cultural comum, isto &, aquilo que existe como valores comuns de cada grupo
étnico, grande ou pequeno no conjunto de todas etnias dos negros do continente
africano” (Gwembe, 2000, p.41).

Como foi dito, para este estudo, tomou-se como objeto a cultura do povo

mocambicano e do povo macua’ em particular.

A opcéo pela cultura macua néo significa que em Nampula sé exista esta cultura
mas foi dada especial atencéo por causa da sua abrangéncia e expressividade em
relacdo as outras culturas locais. Nao existem, hoje, culturas mocambicanas puras.
De facto, as culturas mogambicanas, assim como a de tantos outros paises, estao
fortemente influenciadas pelas culturas de outros povos, e neste caso em particular
pela cultura europeia. As culturas estdo sempre em movimento, mesmo aquelas

gue parecem estabilizadas e inertes, também elas estdo em permanente

! Refere-se a cultura do grupo etnolinguistico localizado principalmente na africa subsahariana que
engloba cerca de 400 subgrupos étnicos diferentes. O ponto de ancoragem do grupo € a lingua
materna de familia banta.

2 Os macuas sd0 uma etnia mogambicana, um povo agricola originario de Mocambique e da regido
de Mtwara, na Tanzénia. Atualmente s&o o grupo étnico mais numeroso de Mogcambique.
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movimento, vibram, palpitam, tém vida. Toda a cultura é caraterizada por estados
extremos, um de estabilidade e outro de mudanca, sem nunca se alcancarem
(Mello, 1982). Estas influéncias devem ser acompanhadas por mudancas na
educacdo, com vista a enquadrar os individuos as novas dinamicas sociais, com

destaque para as mudancas culturais.

A necessidade de uma mudanca cultural permanente explica, segundo Hurtno e
Hunt (1981), o facto dos beneficios que as culturas recebem umas das outras uma
vez néo existir uma cultura mais perfeita do que a outra no mundo, que nao precise
de mudar alguns dos seus aspetos, para acomodar outros que se achem melhores
em outras culturas em respostas as mudancas tecnoldgicas e mais. Assim, para
falar da contribuicdo da escola na aprendizagem da cultura local, comecaremos

por definir o conceito cultura.

Ribeiro (1998) define cultura, como sendo “tudo o que a pessoa recebe do
ambiente social em que se cria e desenvolve” (p.8). Por sua vez, Lima et al., (1990)

designam cultura a:

tudo o que recebemos, transmitimos ou inventamos. Assim, o fumar, o beber, o0
comer, fritar ovos, uma adivinha, um algarismo, um conto, o respeito pelos mais
velhos, o namorar, uma regra de etiqueta, um sonho, uma catedral, uma
barragem, o vestuario, o cigarro, o cinema, a televiséo, o avido, a matematica, o
relégio, a caneta, o prato, o calendério, e outras constituem cultura (p.38).

Os autores acima mencionados coincidem em considerar a cultura como uma
caracteristica humana e intimamente ligada ao meio e ao modo como as pessoas
vivem e se interrelacionam. Nesta perspetiva, cultura seria tudo aquilo que as
pessoas de uma determinada comunidade fazem e torna-se uma caracteristica da

comunidade, se bom ou mau, longe de qualquer julgamento moral.

Em Mocambique, € notorio o facto dos usos e costumes, linguas mogcambicanas,
provérbios, contos, jogos tradicionais serem cada vez menos observados e usados
na comunicagao, sobretudo nas grandes cidades. Em contrapartida, verifica-se o
desenvolvimento de outros valores, usos e costumes, que alguns deles ndo se
ajustam com o desenvolvimento econdmico, cultural e social do pais (Gwembe,
2000). Este assunto sera retomado no ponto 1.2.1. que aborda a diversidade

cultural em Mogambique.
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Mocambique € um pais democratico cuja Constituicdo da Republica (2004, cap. I,
art. 9), estabelece direitos e liberdades individuais e coletivas, de entre elas, as
liberdades de manifestacbes -culturais. Esta liberdade alia-se ao facto de
Mocgambique ser um “mosaico cultural”’, com cerca de vinte grupos etnolinguisticos
(Macaire, cit. pelo MEC, 2009). A cada grupo etnolinguistico corresponde
geralmente, um grupo etnocultural, alguns com tracos carateristicos que os diferem
completamente dos outros grupos e outros com tragos e praticas quase similares.
Esta diversidade deve ser vista e encarada como uma riqueza, requerendo, deste

modo, medidas de protecao e conservacao.

A integracdo cultural deve ser feita de forma consciente e responsavel. Dai que
hoje, mais do que em qualquer outro periodo da histéria da humanidade, pelo
imperativo de todos os cidadaos participarem e beneficiarem da melhor maneira
possivel dos resultados de desenvolvimento, o papel da escola se tenha tornado
tdo relevante. No que se refere a cultura, tornou-se a escola, pela sua funcéo e
estrutura organizacional, a instituicdo mais confiada pela sociedade para a

preservacgao, valorizacao e a transmisséo do acervo cultural.

Ao propor-se um tema sobre a contribuicdo da escola na aprendizagem da cultura
local ndo se tem como objetivo o etnocentrismo®, mas sim valorizar um principio de
respeito pelas diferencas e liberdades individuais e coletivas e, a0 mesmo tempo,
promover a autoestima e o gosto pelo local.

A Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura Delors
(1996) refere que:

existem seis mil linguas no mundo, e destas, apenas umas doze serdo faladas
por mais de cem milhfes de pessoas, as linguas habitualmente utilizadas como
veiculos de comunicacao, isto €, as que no plano intranacional e internacional,
permitem que se comuniquem entre si pessoas que falam linguas diferentes,
adquirem cada vez mais importancia, a aprendizagem de linguas de grande
expressao deve fazer-se a par da aprendizagem das linguas locais, de acordo
com programas escolares bilingues, ou mesmo trilingues (p.38).

Este 6rgao mundial que vela pela educacao expressa aqui uma preocupacao geral
e que devia ser assumida por cada nacao, de cada comunidade e por cada pessoa

em particular. Este 6rgdo internacional apelou, no entanto, a todas as nagfes

* Atitude dos grupos humanos de supervalorizar seus préprios valores, sua prépria cultura. (Horton e
Hunt, 1981 e Mello, 1982).
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sobre a necessidade do uso de duas ou trés linguas nacionais nos processos de

ensino e aprendizagem, como forma de garantir a conservacao destas linguas.

Constata-se ainda que a maioria das linguas em vias de extingdo encontra-se em
paises em via de desenvolvimento, existindo nesses paises muitas linguas sem

dicionarios nem gramaticas e com um numero reduzido de falantes.

Em Mocambique, esta problematica associa-se também a necessidade de ajustar
o curriculo as necessidades da sociedade caraterizadas por necessidade de
reconciliagdo apés os 16 anos de guerra civil que devastou o pais ceifando
milhares de vidas humanas, destruindo varias infraestruturas e o tecido social. Este
processo vem ainda acomodar a mudanca constitucional de 1990 que, marca o
pelo fim do mono partidarismo e a introducdo do multipartidarismo e também a
destacar a introdugdo em 1987 do Programa de Reabilitagdo Econdmica (PRE)
gue, marcou a entrada de Mocambique numa economia de mercado. Como forma
de adequar o ensino a esta nova realidade socioecondmica, politica, cultural e
educacional, o governo operou uma reforma curricular com a introdugcéo, em 2004,
do novo curriculo do ensino basico. E a primeira reforma curricular* a ocorrer no

pais, apés a introducado do Sistema Nacional de Educacao (SNE) em 1983.

O Novo Curriculo do Ensino Basico apresenta sete inovacdes nomeadamente:
ciclos de aprendizagem, ensino basico integrado, curriculo local, distribuicdo de
professores, promocao semiautomatica ou progressdo normal, linguas
mocambicanas, lingua inglesa, oficios e educacdo moral e civica (PCEB, 2003 e
Tuzine, 2005).

Para a introducdo do programa do ensino bilingue teve-se em consideracdo a
diversidade etnolinguistica e cultural que carateriza Mogambique, para o efeito
foram selecionadas algumas linguas por cada uma das 11 provincias, perfazendo
18 linguas, nas quais se faria a traducdo dos materiais escolares do portugués

para essas linguas, conforme pode se ler na quadro abaixo.

* Reformulacao dos objetivos/competéncias, contetidos, metodologias de ensino e pode também
incluir materias usados no processo de ensino e aprendizagem (Gaspar e Roldao, 2007).
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Quadro 1. Linguas selecionadas para o ensino do curriculo local, por provincia

Provincia Linguas

Cabo Delgado Emakhuwa/Shimakonde/Kimwane
Nampula Emakhuwa (interior/litoral)
Niassa: Emakhuwa , Cinyanja e Ciyao
Zambézia Elomwé/Echuwabo

Tete Cinyungwe/Cinyanja

Sofala Cisena/Cindau

Manica Cindau/Citewe

Inhambane Citshwa/Gitonga/Cicopi/Cindau
Gaza Xichangana/Cicopi

Maputo Xhirhonga/Xichangana

Fonte: PCEB (2003, pp. 65-66).

Esta estratégia poderia fazer com que muitas linguas locais com o andar do tempo,
mais cedo ou mais tarde, dependendo das estratégias usadas e da aceitabilidade

das mesmas pelas comunidades, se tornassem linguas nacionais.

Sendo que todo o ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural
da comunidade, de fruir da artes, conforme o art. 27 da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) e o apelo da UNESCO para que em cada pais se
ensine dois ou trés idiomas nacionais (Delors, 1996) acrescido ao facto de em
Mocambique constituir um dever constitucional (CR, 2004, cap. I, art. 9), onde se
pode ler “o Estado valoriza as linguas nacionais como patriménio cultural e
educacional e promove o seu desenvolvimento e utilizacdo crescente como linguas

veiculares da nossa identidade”.

A dificuldade de introducdo de linguas nacionais também se pode verificar ao
analisar o Programa de Formacao de Professores Primarios, introduzido em 2005,
um ano apoés a introdugdo do Novo Curriculo do Ensino Basico. Esse programa

ainda nao prevé a formacao de professores para o ensino em linguas nacionais.

O Novo Curriculo do Ensino Basico, em vigor desde o ano escolar 2004, prevé o
uso das linguas maternas nas classes iniciais, usando varias modalidades (Tuzine,
2004). Volvidos sete anos, apos a introducéao deste curriculo, ainda ndo se usam
as linguas mogambicanas nas escolas como veiculos de transmissdo de

conhecimentos cientificos.

O conhecimento da propria cultura seria o ponto de partida para o conhecimento

de outras culturas, fator primordial para a criagdo dum dialogo e tolerancia entre
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varias culturas, nacionais e estrangeiras, aprender a viver juntos — um dos grandes

pilares em que se assenta a Pedagogia Social.

Paulo Freire (1996) realca a necessidade da educacéo se basear no dia-a-dia do
aluno, ao dizer que a educagcdo n&do deve ser uma mera transmissao de
conhecimentos, mas criar uma possibilidade do educando construir 0 seu proprio
conhecimento baseado no conhecimento que ele traz do seu dia-a-dia familiar. Dai
a pergunta: como € que a escola leva em consideracdo a componente cultural na

gestéo local do curriculo?

1.2. Relevancia e pertinéncia do estudo

O estudo do tema € de capital importancia, pois trata-se de tentar compreender as
estratégias pedagoégicas mobilizadas pela escola para a aprendizagem da cultura
local, o que vai permitir, por um lado, fazer uma analise sobre a promocao da
aprendizagem das culturas locais no contexto escolar. Por outro lado, o
conhecimento fundamentado sobre esta realidade permitird ajudar a despertar a
consciéncia da necessidade de promover as tradigcbes culturais mogcambicanas,
para que ndo aconte¢ca em Mogambique, 0 que aconteceu em muitos paises que
tiveram de desenvolver as suas tradicdes s6 recentemente, como poderosos

simbolos para estimular uma identidade cultural.

Entrou-se em contato com o problema pela primeira vez no ano 2001, aquando da
chegada a cidade de Nampula, ao verificar que poucas pessoas, nas ruas desta
cidade, falam linguas mocambicanas locais, em comparacdo com a capital do pais,
Maputo e outras cidades do sul do pais, sem, no entanto, tentar buscar as raizes
histéricas do fendmeno. Contribuiu igualmente o facto de exercer a docéncia na
Universidade Catdlica de Mogambique, concretamente na Faculdade de Educacédo
e Comunicacao situada na cidade de Nampula, onde cerca de 70% dos alunos sao
oriundos de diversos cantos da provincia de Nampula e a maioria sabe falar a
lingua macua, a mais falada nesta provincia e cidade. Contudo, nas suas relacdes
guotidianas, os estudantes ndo usam as linguas locais como veiculo de
comunicacédo. Esta situacédo vai ganhando vigor aliada ao facto, de na cidade de
Nampula, interpretar-se como falta de cultura alguém falar a lingua macua ou

outras linguas locais na rua e nos lugares publicos.

25



Durante os estudos primarios tivemos dificuldades em identificar conteudos que
tém em vista a formacdo de uma identidade cultural local, para além de que nessa
altura era proibido falar as linguas mogambicanas dentro do recinto escolar. Caso
alguém fosse encontrado a falar qualquer lingua materna dentro do recinto escolar
era sujeito a castigos corporais severos (Mazula, 1995). Sendo também de esperar
gue o Ministério da Educacédo e todos outros atores intervenientes no processo
educativo escolar despertem atencédo sobre a necessidade de uma democracia

cultural.

Segue-se aqui a nocdo de democracia cultural entendida por Touraine (cit. por
Casa-Nova, 2002), como sendo um projeto politico que, partindo da diversidade
cultural, procura promover a sua cultura naquilo que ela tem de essencial para
cada um. Dando assim cobro a procura de uma educacgdo aberta para as outras
culturas e valores mas que nao deixa a margem a cultura local, cuja resposta se
encontra no novo curriculo do ensino basico. Dai a necessidade de compreender
como é que as atividades desenvolvidas nas escolas promovem a aprendizagem

das culturas locais.

1.3. Apresentacéo e delimitacdo do estudo

A pesquisa sobre o tema “Educacdo, cultura e gestdo do curriculo local — um
estudo de caso”, enquadra-se nas areas disciplinares de desenvolvimento
curricular entendido por Rolddo (2007), como gestdo estratégica do curriculo no
nivel meso, pelas escolas e no nivel micro, pelos professores e, na area de
Pedagogia social, apresentada por Baptista (2009) como “um saber cientifico
vocacionado para o enquadramento da praxis educativa, desenvolvida numa
perspetiva de intervencéo social, assenta na valorizacdo da educacdo enquanto
fator chave para o desenvolvimento de todas as pessoas” (p.5).

No entender de Graciani (2011) a Pedagogia Social prioriza ndo apenas a

educacao formal, mas a formacao do ser integral®, contextualizado, sécio histérico,

®> A formacéo do ser integral esta pautada na efetivacdo de todos os direitos humanos, englobando
uma jornada inicial de acesso a educacéo formal e h4 uma expansédo desta, composta por vivéncias,
oportunidades e intervencdes praticas que capacitem os educandos ao desenvolvimento da
cidadania pessoal, social e comunitaria e ndo somente ao conhecimento erudito, mas sim a uma
construcdo de “leitura da realidade do mundo” (Graciani, 2011, p.95).
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ativo, participativo e protagonista das multiplas dimensdes da existéncia pessoal,
social e comunitaria. Quanto ao seu angulo de abrangéncia, para Azevedo (2009),

ao falar do sistema educativo, a luz da Pedagogia social refere-se:

ndo apenas a educacdo escolar no sentido restrito, mas a todos os esfor¢os
empreendidos num dado territorio para proporcionar aprendizagens (escolares e
sociais) significativas e acessiveis a todos e a cada um dos cidadaos, em
gualquer momento da sua vida, tendo em vista o exercicio pleno de uma
cidadania ativa e solidaria (p.11).

Apresenta-se assim a pedagogia social como uma ligagdo organica entre

aprendizagem, vida e experiéncia comunitaria.

Ao longo do estudo tenta-se explicar como é feito o processo de incorporacao dos
contetdos do curriculo local, identificar os intervenientes neste processo, suas
carateristicas e as respetivas modalidades de participacdo, bem como os fatores
gue demandam este tipo de educagéo na cidade de Nampula.

O trabalho esta dividido em trés partes com um total de seis capitulos. No primeiro
capitulo, apresenta-se varios conceitos de cultura, descrevendo a diversidade
cultural presente em Mocambique, na provincia de Nampula e na cidade de
Nampula, em particular. Em seguida, faz-se uma andlise das respostas da

educacéo escolar publica perante a diversidade apresentada.

No segundo capitulo, apresenta-se as varias percecdes sobre o conceito de
curriculo, a sua importancia na aprendizagem da cultura, as diferentes politicas
curriculares. Faz-se uma apreciacdo sobre o curriculo do ensino basico
mocambicano e analisa-se as diferentes estratégias da implementacdo do curriculo

local.

No terceiro capitulo, aborda-se a Pedagogia Social como um processo holistico e
integrador, onde refere-se a educacdo ao longo da vida, os diferentes tipos e
espacos educativos, bem como a comparticipagdo de diferentes setores no

processo de ensino e aprendizagem.

No quarto capitulo, apresenta-se as opc¢des metodologicas, os objetivos, questdes
da pesquisa e os instrumentos e técnicas da coleta de dados, categorias e

subcategorias devidamente fundamentados.
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No quinto capitulo, faz-se a apresentacdo dos dados coletados por cada técnica
usada durante a pesquisa e, por fim, no sexto capitulo faz-se a discussdo dos

resultados decorrentes dos diferentes instrumentos.

No sexto faz-se a discussdo dos dados, fazendo um cruzamento das informacdes
recolhidas a partir dos diferentes instrumentos usados ao longo da pesquisa. E, por
fim, apresentam-se as consideracdes finais respeitantes a todo o percurso

investigativo e de modo a sublinhar as principais conclusdes do nosso estudo.
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CAPITULO | - CULTURA E EDUCACAO

1.1. Acecbes de cultura

Cultura é um dos conceitos mais dificeis de definir, 0 que a priori explica as razbes

da existéncia de diferentes e diversificadas acecoes.

Taylor, na sua obra Primitive Culture (1817, citado por Bizarro, 2006), define
cultura como um conjunto de conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes e
todas outras disposicées e habitos adquiridos pelo homem como membro duma

sociedade, quer seja ela grande ou pequena.

O mundo vive hoje um periodo caraterizado por grandes e rapidas mudancas
resultantes de integracfes econdmicas, sociais, culturais, politicas, impulsionados
pelo avanco nas comunicacdes, onde tem a destacar-se a internet, este fendbmeno
conhecido por globalizacdo®. Nos nossos dias, as pessoas interagem de Vvarias
maneiras, jornais, radios, televisdes, exemplo CNN e BBC, as médias sociais como
o facebook, Twitter, Youtube e outras, quebraram as fronteiras fisicas entre as
nacdes e 0s seus povos e criaram uma nova forma de convivio e partilha dos

diferentes modos de ser, estar e fazer as coisas.

Os povos partilham dia-pds-dia pensamentos, sentimentos, usos e costumes. Um
bom exemplo para ilustrar o grau de interacdo entre os povos foram 0s protestos
no mundo &rabe entre 2010 e 2012, também conhecidos como a Primavera Arabe’
(Giddens, 2000). A populacdo protestante nessas regides, por exemplo, tem
compartilhado técnicas de resisténcia civil em campanhas sustentadas envolvendo
manifestagbes e comicios, bem como o uso das redes sociais, anteriormente
referenciados como facebook, twitter e youtube, para organizar, comunicar e

sensibilizar a populagéo e a comunidade internacional a agir em favor da causa.

® “Intensificacdo de relaces sociais de escala mundial que ligam localidades distantes de tal maneira
gue as ocorréncias locais sdo moldados por acontecimentos que se ddo a muitos quilémetros de
distancia, e vice-versa” (Giddens, 1992, p.45).

" Uma onda revolucionaria de manifestacdes, revoltas e protestos populares que ocorreram no
Médio Oriente e no Norte da Africa, exigindo a implantacdo de regimes politicos democraticos, em
gue as redes, midias e outros meios de comunicacdo tornaram-se pecas fundamentais na
expansdo do movimento (Giddens, 2000).
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Hoje reconhece-se que nao existe nenhuma cultura pura, pois, todos os substratos
culturais dos povos foram mexidos. “Todas as culturas foram por varias vezes
influenciadas por outras culturas, provavelmente nenhum povo viveu sempre no
sitio onde se encontra agora” (Ciscato®, 1989, p.18). Sendo assim, ndo se pode
separar 0 homem da cultura e da sociedade, bem como, ao se referir a cultura,
deve se localizar no tempo e no espaco. Para Ciscato (1989), a cultura € uma
realidade viva e dindmica, ndo é um objeto do museu, um corpo embalsamado, ela

situa-se no tempo e no espaco.

E aquilo que permite a um grupo de humano enfrentar a vida com todas as
exigéncias no ambiente em que se encontra. Sdo exigéncias da existéncia no
ambiente em que se encontra” sdo exigéncias da existéncia: o poder viver
também materialmente, o funcionar como pessoas dentro do grupo, entender-se

Y

e organizar-se; poder situar-se e dar sentido a vida; crescer e realizar-se
enfrentando os desafios da histdria (Ciscato, 1987, p.16).

O conceito anteriormente apresentado por Ciscato encontra um grande
enquadramento neste trabalho, pois, incorpora alguns fundamentos béasicos da
Pedagogia social, destacando ndo sé o viver, mas o viver de forma harmoniosa,

mostrando deste modo a necessidade de uns para 0s outros.

Por sua vez, Martinez (2009) considera a cultura como sendo um conjunto de
experiéncias vividas por homens e mulheres, através da histéria, que forma o
patriménio cultural de um determinado povo, toda a convivéncia humana pode ser
considerada como resultado e criacdo de cultura. Para Nova (2004) e Giddens
(2001), cultura é tudo que resulta da criacdo humana, aspetos da sociedade
humana que sdo aprendidos e ndo herdados, ndo decorre da herancga biologica do

homem, mas das capacidades por ele desenvolvidas através do convivio social.

7

Para Ivala (2007), “a cultura é esse todo complexo que inclui conhecimentos,
crencas, arte, moral, lei, costumes e toda série de capacidades e habitos que o

homem adquire em tanto que membro de uma sociedade” (p.71). A cultura é

® Elia Ciscato, Padre Dehoniano, Antrop6logo e escritor com Vvarias obras a destacar: Ao servico
deste Homem — Apontamentos de Iniciagdo Cultural e Introducdo a Cultura da Area Makhuwa
Lomwe (2012).
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partilhada pelas pessoas enquanto membros dos grupos ou comunidades. Ela é
aprendida ou condicionada socialmente pelos fatores biologicos, geograficos e
histéricos, une pessoas, esta expressada em normas e valores, também é

intermediaria no sistema da personalidade pelos atores sociais.

Deste modo, a cultura compreende ideias e artefactos, o que significa cultura ndo
material (as crencas, as ideias e o0s valores) e cultura material (objetos, os

simbolos ou a tecnologia que representa esse contetdo). Dai que:

o fumar, o beber, comer, fritar ovos, uma adivinha, um algarismo, um conto, o
respeito pelos mais velhos, o namoro, uma regra de etiqueta, um sonho, uma
catedral, o vestuario, o cigarro, o cinema, a televisdo, o avido, a matematica, o
reldgio, a caneta, o prato o calendario, outros., outros., constituem cultura” (Lima
et al., 1990, p.38).

A dimensdo material e ndo material da cultura é partilhada pelo Padre Elia Ciscato
(1989), num dos seus conceitos de cultura, “A palavra cultura, no sentido genérico
designa tudo aquilo que serve para que o homem se desenvolva no se seu corpo
ou no seu espirito, tornando mais humana a vida social, a vida familiar, a vida
coletiva” (p.17). Desta feita, pode-se compreender que a cultura envolve um
conjunto de conhecimentos, técnicas de transformacdo da natureza, valores,
crencas de todo tipo e normas (Nova, 2004). A vida do ser humano resume-se
desta feita em cultura, porque tudo quanto pensa, sente, faz, incluindo o modo de
fazer, estd intimamente ligado a cultura. Para Ciscato (2012) e Nova (2004), a
cultura consiste na criacdo por parte do homem de um modo préprio de convivio e
de um mundo de adaptacdo as condicdbes ambientais (cacadores, recolectores,
pescadores, agricultores, pastores ou industrializados,) e de significado (recursos
simbalicos), no contexto do qual pode ser vivida, em modo significativo, a vida

humana.

Lamplantine (2003) define a cultura como as diversas formas de comportamento e
de vida em sociedade que eram tomadas espontaneamente por inatas (maneiras
de andar, dormir, se encontrar, se emocionar, comemorar 0S eventos de sua
existéncia,...) sdo, na realidade, o produto de escolhas culturais; ou seja, aquilo
gue os seres humanos tém em comum e sua capacidade para se diferenciar uns
dos outros, para elaborar costumes, linguas, modos de conhecimento, instituicdes,

jogos profundamente diversos; pois se ha algo natural nessa espécie particular na
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espécie humana, é a sua aptidéo & variacdo cultural. Por seu turno, Neto® (2002),
na sua obra Psicologia Intercultural, usa o termo cultura para se referir a
carateristicas de diversas pessoas dispersas a volta do mundo, ou ainda, para
designar a variacdes sociais entre as Vvarias componentes da sociedade

contemporanea pluralista.

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura,
UNESCO (2011) define a cultura como sendo o conjunto dos tragos distintivos
espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caraterizam uma sociedade ou
um grupo social e que abrange, além das artes e das letras, os modos de vida, as
maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as tradicdes e as crencgas. Os
direitos fundamentais do ser humano, os sistemas de valores e as op¢des que

fazemos.

No nosso entender, o conceito da cultura apresentado pela UNESCO €é o mais
completo, pois, apresenta todas as dimensdes do ser humano, evocando deste
modo as semelhancas que os seres humanos tém e em seguida apresenta as

diferencas resultantes das a¢fes do proprio homem (cultura).

7 z

Concluimos assim que cultura é um conceito polissémico, € o modo de se
alimentar, trabalhar, produzir, lidar com o material e o imaterial, ir ao teatro, a
igreja, o conhecimentos sobre as varias areas e aspetos da vida perspetivar o
futuro, de pensar, sentir, 0 povo faz cultura em qualquer condi¢do existencial, é
uma necessidade basica como a saude, economia. A cultura estd em tudo que as
pessoas fazem, por isso acaba expressando uma identidade. Pessoas de

diferentes culturas tém visdes diferentes sobre o0s mesmos assuntos.

Para Ciscato (2012) e Martinez (1989), a existéncia de multiplos sistemas culturais
nao deve esconder o facto de que a estrutura de vida e as experiéncias humanas
de base sdo mais ou menos as mesmas para todos, neste mundo: nascer, crescer

e morrer (estas etapas no povo macua sao acompanhados por ritos).

° A partir de 1977 é docente da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do
Porto, onde exerce desde 1993 as funcdes de Professor Catedratico do Grupo de Psicologia. E
coordenador europeu de um programa Erasmus em ciéncias comportamentais, do centro da
psicologia da cognicdo e da afetividade da FCT e do mestrado em relagdes interculturais da regido
norte da Universidade Aberta. E vice-presidente da sociedade portuguesa de psicologia e professor
convidado de diversas universidades europeias. E autor de varias obras, na sua maioria na area de
psicologia.
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Para além destas experiéncias apresentadas pelos autores citados pode-se
acrescentar a alimentacdo e a adaptacdo ao meio que sao de certo modo
determinantes para a criagdo e recriagdo da cultura. A ideia dos seres humanos
passarem pelas mesmas experiéncias de desenvolvimento apesar de estar em
diferentes meios € também defendida pelo genetista suico Jean Piaget (cit. por
Sprinthall et al., 1997) ao afirmar que todos seres humanos seguem etapas de
desenvolvimento relativamente semelhantes, desde o estadio sensério-motor até a

velhice e ninguém salta etapas.

Ao nascer, 0 ser humano encontra no seu meio social a heranga cultural partilhada
pelos membros do seu grupo e através de diversificados fatores de inculturacéo,
assimila os comportamentos, técnicas de transformacédo da natureza, valores,
sentimentos coletivamente compartilhados, expressdes concretas de cultura que

eles compartilham no seu dia-a-dia.

Todas as culturas sao hibridas, especialmente hoje em dia, aquilo que se encontra
em qualquer lado, encontra-se aqui também, é sempre uma mistura do novo e do
velho (Ciscato, 2012). Contudo, a preservacdo e transmissdo de uma heranca
(identitaria) cultural que sirva de distintivo para os povos € uma necessidade cuja
resolucdo exige uma contribuicdo de todos setores da sociedade e da educacgao

em particular.

7z

Com todas estas mudancas urge a necessidade de dar resposta, isto &, é
necessario que as culturas dos povos sejam modeladas no sentido de manter uma
certa estabilidade cultural. O conceito de cultura, segundo Ciscato (1997), tem
como cerne a ideia de continuidade dos modelos de pensar, sentir e agir. Sao
estes modos de ser que permitem a comunicacgao e, a vida em sociedade. “O valor
da seguranca cultural torna-se nessas sociedades, o controlador de todas as
manifestacdes da vida de todo o grupo. O ideal €, ai, a continuidade, que perpetua

o grupo e lhe garante estabilidade” (Barbosa, 1971, p.47).

A acdo humana conserva e transmite quadros de valores, formas de pensar e agir
anteriores e institui novas praticas sociais. Esta continuidade é garantida pelo

carater normativo da cultura que se serve da sua dimensao educativa nas suas
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diversificadas vertentes, patente nas interacfes entre os diferentes atores sociais.
(Gadotti'®, 2012).

E este caracter cultural da educacdo que nos remete ao estudo das modalidades
como € feita a educacao intercultural, enquanto resposta as necessidades de

respeito pela diversidade cultural num mundo globalizado.

1.2. Diversidade cultural

No mundo contemporéaneo, as questdes da diversidade cultural e das relacdes
interculturais vém adquirindo cada vez maior abrangéncia, visibilidade e conflitos,
no ambito internacional e local, com um tom um pouco mais acentuado nas

sociedades ocidentais, onde o debate é intenso. Segundo Ramos (2008):

hoje, tanto a globalizacdo e a mobilidade das populagbes, como a urbanizacéo,
aumentaram sem precedentes 0s contactos entre as culturas e a coabitagéo
entre diferentes modos de vida contribuido, assim, para a multi/interculturalidade
das sociedades e colocando sérios desafios a comunicacdo e gestdo da
diversidade cultural (p.97).

A aquisicdo de consciéncia e necessidade de respeito as diferencas culturais é
uma conquista recente’. Esta condic&o inescapavel do mundo ocidental, & qual se
pode responder de diferentes formas, mas ndo se pode ignorar, designa-se por
Multiculturalismo (Moreira, 2001).

De acordo com Goncalves e Silva (2000), o multiculturalismo pode ser entendido

como “‘um movimento de ideias que resulta de um tipo de consciéncia coletiva,

1% Moacir Gadotti ¢ Doutor em Ciéncias da Educacéo pela Universidade de Genebra, Doutor Honoris
Causa pela Universidade Rural do Rio de Janeiro, Livre Docente pela Universidade Estadual de
Campinas, Professor Titular da Universidade de S&o Paulo, Fundador e atual Presidente de Honra
do Instituto Paulo Freire. E autor de diversos livros, traduzidos em varios idiomas.

1 Declaragéo sobre a raca e os preconceitos raciais, aprovada e proclamada pela Conferéncia Geral
da Organizacgéo das Nac¢des Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em sua 202
reunido, realizada em Paris em 27 de novembro de 1978, foi um dos primeiros textos a propor 0s
conceitos fundantes da educacgao intercultural. A Declaragao afirma que “todos os povos e todos 0s
grupos humanos, qualquer que seja a sua cComposiGao ou a sua origem étnica, contribuem conforme
sua proépria indole para o progresso das civilizages e das culturas, que, na sua pluralidade e em
virtude de sua interpretacdo, constituem o patriménio comum da humanidade”; enfatiza que “o
processo de descolonizacdo e outras transformacdes histéricas conduziram a maioria dos povos
precedentemente dominados a recuperar sua soberania, de modo a fazer com que a comunidade
internacional seja um conjunto universal e ao mesmo tempo diversificado”; reconhece, enfim, “o
direito de todos os grupos humanos a identidade cultural e ao desenvolvimento da sua prépria vida
cultural no contexto nacional e internacional”.
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para a qual as orientacdes do agir humano se oporiam a toda forma de centrismos
culturais, ou seja, de etnocentrismos. Em outros termos, o seu ponto de partida é a

pluralidade de experiéncias culturais, que moldam as interagdes sociais por inteiro”
(p-14).

A visdo multicultural apresenta duas perspetivas, uma, que entende o0
multiculturalismo como simplesmente um dado da realidade e outra que encarra o
multiculturalismo como uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a

dindmica social (Candau, 2008).

Segundo Rocha-Trindade (2001), o conceito multiculturalismo ou sociedade
multicultural, tém vindo a ser aplicados de um modo distinto, que corresponde a
uma acecdo lata muito ligada a ideia de sociedades étnica e culturalmente
diversificadas, marcadas pela coexisténcia de varios grupos culturais minoritarios,

frequentemente associados a presenca de um grupo dominante.

Neste trabalho, usa-se o termo multiculturalismo tanto para a referéncia a
diversidade cultural como para nos referir as respostas a diversidade cultural ou
intervencdes de diferentes indoles que levam a criacdo da harmonia cultural entre

os diferentes. Nesta Ultima perspetiva usa-se também o conceito intercultural.

Como constata a UNESCO (2001), na Declaracdo Universal sobre a diversidade
Cultural, artigo 3 “a diversidade cultural € uma das fontes de desenvolvimento,
entendido ndo s6 como crescimento econdémico, mas também, como meio de
acesso a uma existéncia intelectual, afetiva, moral, e espiritual satisfatério”. Esta
crescente diversidade € segundo Fleuri (2003), resultante da globalizacdo da
economia, da tecnologia e da comunica¢ao, o que transforma a forma de pensar,
sentir e ver, arrastando consigo todos outros problemas, intensifica interferéncias e
conflitos entre grupos sociais de diferentes culturas, particularmente na conjuntura
recentemente agravada por acdes politicas de caréater belicista por parte de nacdes
hegemaonicas, assim como pelas diversas formas de “terrorismo” desenvolvidas por
organizacdes fundamentalistas. Casa-Nova (2002) faz referéncia a intensificacao,
a nivel mundial, de fendbmenos como o racismo, visivel nos conflitos que opdem
comunidades étnicas diferentes. Trouxe para debate teorico, de uma forma mais
acentuada, a problematizacdo de tematicas como globalizacdo, modernidade,

sociedades multiculturais.
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No paragrafo anterior, foram apresentadas duas posicdées que vislumbram o
impacto da diversidade cultural, uma da UNESCO, que apresenta, a priori, as
vantagens das interagdes culturais, sem contudo, deixar de reconhecer os desafios
gue isso demanda as vérias instituicbes e as educativas, em particular. Por seu
turno, Fleuri (2003) e Casa-Nova (2002) destacaram varios problemas decorrentes

desta diversidade.

A autora Roldao (2011) olha para esses desafios, sob o ponto de vista educacional
ao afirmar que a generalizacdo do acesso universal a escola a partir da segunda
metade do século XX e o facto de as sociedades atuais no mundo ocidental se
caraterizarem por uma crescente diversidade e multiculturalidade representa

acrescidos desafios as escolas, que se vé confrontadas a mudar as suas préticas.

O desafio com que se deparam as instituicdes de ensino formal, em seus diversos
graus, é o de redimensionar as suas propostas educativas procurando questionar o
trabalho que, comumente, vém realizando, de homogeneizacdo de ritmos e
estratégias, independentemente da origem social, cultural, da idade e das
experiéncias vividas por seus alunos e alunas. Esta perspetiva homogeneizadora
nao contempla, na maior parte das vezes, a diversidade e questdes como
diferenca, preconceito, discriminacao, raca, género, exclusao, de entre outras sao
silenciadas (Rold&o, 2011).

Como afirma Canen (1999), a sensibilizacdo para a diversidade cultural e para o
desafio a esteredtipos e preconceitos relacionados a género, raca, classe social,
padrdes culturais e outros, constitui ponto de partida para 0 pensamento

intercultural em educacéo.

O autor americano James Banks (1994) considera que a educacao intercultural
obriga a um processo de reforma escolar global e educagéo basica para todos os
estudantes, promove o conhecimento e a interagédo da diversidade cultural, rejeita
gualquer forma de discriminacdo e afirma o pluralismo (étnico, racial. linguistico,

religioso, econdmico e de género, entre outros).

James Banks (1994) articula essas duas ideias considerando que é,
simultaneamente uma ideia e um movimento de reforma educativa, traduzindo-se
num processo, cujo principal objetivo € a criacdo da igualdade de oportunidades

para todas as criancas.
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Mas, para todos estes autores, a educacdo intercultural destina-se a todos os
alunos e todas as escolas independentemente das suas composi¢cdes sociais e
étnicas. Este novo modo de encarrar a educacao tem em vista levar os individuos
a saber-viver as identidades e as alteridades o que induz a novas configuracdes
das solidariedades, despertando e inspirando uma "educacao para a alteridade”,
para o respeito pelos direitos do outro, igualdade de dignidade e de oportunidades,
para uma luta enérgica contra a exclusdo social, a pobreza e a xenofobia, e contra
a desumanizacdo, a perda das identidades culturais, a rutura do equilibrio da
relacdo do homem ao grupo e do homem com a natureza (Candau, 2008). Induz,
igualmente, novos processos de constru¢cdo da democracia, do desenvolvimento e
da cidadania que assegure a autonomia e 0 respeito pela diferenca, numa

comunidade de leis e de valores culturais, em profunda transformagéo:

As diferencas estiveram sempre presentes e acentuadas desde que diferentes
povos comecaram a entrar em contato, o que € novo, hoje, é a ascenséo de
politicas de identidade. Em contextos muito diferentes e de modos muito
diversos — desde os povos indigenas da América Latina as minorias religiosas na
Asia do Sul e as minorias étnicas nos Balcas e em Africa, até os imigrantes na
Europa Ocidental — as pessoas estdo se mobilizando de novo em torno de
velhas injusticas segundo linhas étnicas, religiosas, raciais e culturais, exigindo
gue sua identidade seja reconhecida, apreciada e aceite pela sociedade mais
ampla. Sofrendo de discriminacdo e marginalizacdo em relacdo a oportunidades
sociais, econdmicas e politicas, também exigem justica social (PNUD, 2004,

p.1).

Diante desses problemas, diferentes iniciativas e movimentos vém desenvolvendo
propostas de educacao para a paz, para os direitos humanos, para a ecologia e

para os valores.

Por seu turno, Fleuri (2003) apresenta a perspetiva intercultural como forma de
contribuir para superar tanto a atitude de medo quanto a de indiferenca e tolerancia
ante o “outro”, construindo uma disponibilidade para a leitura positiva da

pluralidade social e cultural.

Podemos assim concluir que o multiculturalismo surge como reconhecimento da
diversidade cultural e admite diferentes enfoques e perspetivas, mas demandando
uma resposta. Tal perspetiva configura uma proposta democratica ampla que, no
mundo anglo-saxdo, se define como Multicultural Educativo (EUA, Canada, Gra-
Bretanha), e que, nos outros paises da Europa, assume diferentes denominacgdes:

pedagogia do acolhimento, educacdo para diversidade, educacdo comunitaria,
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educacdo para a igualdade de oportunidades ou, mais simplesmente, educacao
intercultural. Por este motivo, Stephen Stoer e Maria Luiza Cortesédo, de Portugal,
tém utilizado o termo educacdo inter/multicultural para indicar o conjunto de
propostas educacionais que visam promover a relacao e o respeito entre grupos

socioculturais, mediante processos democraticos e dialogicos (Fleuri, 2003).

O multiculturalismo surge nos Estados Unidos durante a década de 60 do século
XX quando estudantes, lideres religiosos e negros do sul resolveram levar adiante
a luta pela igualdade de exercicio dos direitos civis. E outros grupos, étnicos, de
feministas, de homossexuais, de entre outros, também despertam e mobilizaram-
se na luta pelos seus direitos. A atuacdo propositiva desses grupos, as
reivindicacbes de professores e estudantes que questionavam a estrutura social
injusta, o0 monopolio do saber por alguns e o sistema educacional como um todo,

contribuiram para a solidificacdo dessa perspetiva (Banks, 1994).

Na Europa, a perspetiva multicultural emerge por forca das questdes trazidas pela
“grande migracéo de trabalhadores pouco qualificados, oriundos, principalmente de
suas ex-col6nias da América Latina, do Caribe, da Africa e da Asia” (Candau,
2002, p.55). Esta realidade tornou-se mais complexa nos anos 50 e 60 porque se,
inicialmente, os imigrantes ficavam por um periodo temporario, muitos
permaneceram, constituiram familias e os seus filhos passaram a frequentar as
escolas europeias. Este facto exigiu dos paises europeus respostas para se

conviver com tamanha diversidade de culturas.

Na América Latina e na Africa, a perspetiva multicultural origina-se a partir de um
contexto marcado pela colonizagcdo europeia, e, pelas relacbes de poder
assimétricas estabelecidas entre colonizadores e colonizados, o trafico de

escravos contribuiu bastante, para além das migracoes.

Para Malheiros (2011), o multiculturalismo, especialmente na sua perspetiva mais
estrita sublinha as diferencas étnico-culturais e promove uma sociedade de “grupos
étnicos fragmentados”, uma vez que a “defesa” de cada grupo se sobrepde a
defesa da unidade global da sociedade, o que dificulta os objetivos da coeséo

social.

E no ambito da problematica mais vasta da diversidade cultural, como matriz do

homem wuniversal e de uma nova cultura, que importa analisar os factos
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contemporaneos quanto a compreensdo das novas éticas e das novas logicas
sociais subjacentes as sociedades contemporaneas e que constituem novos
desafios para as Ciéncias Sociais e Humanas. A perspetiva intercultural em
educacdo pretende instituir nos sistemas de ensino a filosofia do pluralismo
cultural, ao reconhecer e valorizar a importancia da diversidade étnica e cultural, na
configuracdo de estilos de vida, experiéncias sociais, identidades pessoais e
oportunidades educacionais acessiveis a pessoas, grupos, nacgbes (Candau,
2008).

O interculturalismo supfBe a deliberada inter-relacdo entre diferentes grupos
culturais. Neste sentido, situa-se em confronto com todas as visGes que estimulem
as diferencas e favorecem processos radicais de afirmacdo de identidades
culturais especificas. Rompe com uma visdo essencialista das culturas e das
identidades culturais (Candau, 2008).

O professor Antonio Flavio Pierucci, no seu livro Ciladas das diferencas (1999, cit.

por Candau, 2008) sintetiza assim essa tensao:

somos todos iguais ou somos todos diferentes? Queremos ser iguais ou
gueremos ser diferentes? A comecar da segunda metade dos anos 70,
passamos a hos ver envoltos numa atmosfera cultural e ideoldgica inteiramente
nova, na qual parece generalizar-se, em ritmo acelerado e perturbador, a
consciéncia de que nés, os humanos, somos diferentes de facto [...], mas somos
também diferentes de direito. E o chamado “direito a diferenca”, o direito a
diferenca cultural, o direito de ser, sendo diferente. O direito a diferenca. Nao
gueremos mais a igualdade ou a queremos menos, motiva-nos muito mais, em
nossa conduta, em nossas expectativas de futuro e projetos de vida
compartilhada, o direito de sermos pessoal e coletivamente diferentes uns dos
outros. Tendo presente as diferentes posicdes existentes no campo da educagéo
multicultural, privilegiamos a abordagem da educacéo intercultural, que parte de
um conceito dindmico e histérico da (s) cultura (s), como processo em continua
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo, no jogo das relagbes sociais
presentes nas sociedades (p.46-47).

1.2.1. Diversidade cultural em Mocambique

Sendo a educacdo um fator de conservacdo e mudanga, um fator de integracao e
nao de exclusdo que exige a participacdo de todas as forcas vivas da sociedade,
num processo de construcdo da unidade na diversidade deve ser inspirada numa
pedagogia que promova a aprendizagem de todos os alunos, num clima de
respeito pelas diferencas.
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Antes de falar das linguas usadas no processo de ensino e aprendizagem no
contexto escolar mocambicano, importa, antes de nada, fazer uma apreciacao

geral da situacéo etnocultural do pais.

Conforme os resultados do Ultimo senso populacional, realizado em 2007,
Mocambique tinha cerca de 20.579.265 habitantes, e apresenta uma
heterogeneidade notavel em sua composicdo populacional, com cerca 23 linguas
bantus diferentes'? (INE, 2007). Esses dados ndo sdo consensuais com o Portal do
Governo de Mogambique, onde se pode contabilizar cerca de 20 grupos

etnolinguisticos.

A lingua portuguesa é a lingua oficial, sendo as outras linguas faladas pela
populacao nativa: chichopi, cinyanja, cinyungwe, cisena, cishona, ciyao, echuwabo,
ekoti, elomwe, gitonga, maconde (ou shimakonde), kimwani, macua (ou
emakhuwa), memane, suaili (ou kiswabhili), suazi (ou swazi), xichangana, xironga,

xitswa e zulu., afirmando-se assim como, um pais multiétnico e multilinguistico.

O portugués é a lingua mais falada pela populacdo mogambicana com mais de 5
anos de idade em 2007, com cerca 8.246.713 falantes, o equivalente a 50,5% da
populacdo, desde grupo de falantes, cerca de 62,5% tem menos de 30 anos de
idade. Importante realcar ainda que cerca de 60% da populacdo mogcambicana néo

sabe falar portugués.

A distribuicdo das linguas pelos nimeros de falantes ndo € equitativa, havendo
linguas que aparecem com um grande numero de falantes em relacdo as outras

linguas, conforme documenta a tabela a seguir.

12 Cfr. Calane da Silva (2013, p. 52)
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Quadro 2. Percentagem das linguas faladas com mais frequéncia nas casas em
Mocambique, percentagem dos que falam cada uma delas nos meios rurais e urbano
e dos que tem cada uma delas como sua lingua materna.

Linguas Lingua materna | Fala com mais | Falacom mais frequéncia

(%) frequéncia em |em casa

casa (%) Urbano (%) | Rural (%)

Portuguesa 10.7 12.9 35.7 2.2
Emakhuwa 25.3 25.4 17.8 28.9
Xichangana 10.3 10.5 15.4 8.2
Cisena 7.5 7.2 4.6 8.4
Elomwe 7 6.9 3 8.7
Echuwabo 5.1 4.5 2.2 5.5
Outras linguas | 30.1 28.9 19.2 33.3
mocambicanas
Outras linguas 0.3 0.2 0.4 0.1
estrangeiras
Nenhuma 0.01 0.03 0 0
Desconhecidas | 3.7 3.7 1.6 4.6

Fonte: INE (2007), Agregacao de dados e percentagens calculadas pelo autor.

A elaboracdo do quadro acima tomou como base 16.342.890 pessoas, todos
mocambicanos com idade igual ou superior h4 5 anos de idade até a data do
Censo de 2007. Conforme se pode depreender, este quadro ndo apresenta dados
das situacbes em que os individuos falam mais do que uma lingua, dai a
necessidade de apresentar dados particulares sobre 0 uso da lingua portuguesa

num comuto geral dentro do pais.

Tabela 1. Relagédo da populagcdo mogambicana que sabe falar e que nédo sabe falar a
lingua portuguesa

Lingua Sabe falar N&o sabe falar

Portuguesa 50.5 49.5

Fonte: INE (2007). Agregacéo de dados feita pelo autor.

Quando Mocambique se tornou independente, em 1975, o primeiro governo
recorreu a uma estratégia que lhe permitisse agregar os cidadaos do pais. Nesse
sentido, o governo liderado por Samora Machel procurou massificar, democratizar
e expandir o uso da lingua portuguesa concedendo-lhe o estatuto de lingua da

unidade nacional.
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A escolha da lingua portuguesa foi justificada como sendo uma lingua com maiores
possibilidades imediatas de veicular a ciéncia e a técnica, e de colher consenso
entre os mogambicanos, dado que a escolha de uma de entre mais de 23 linguas
moc¢ambicanas de origem bantu poderia colocar em risco a integridade territorial,
prevenindo eventuais situacdes de rivalidades étnicas e linguisticas, para além de
obrigar a um investimento suplementar em termos educacionais e 0 pais nao
detinha recursos para o efeito. Outro fator importante que concorreu para a escolha
da lingua portuguesa foi de ser uma lingua internacionalmente conhecida,

facilitando, deste modo a comunicagao e cooperagcdo com outros povos e nacoes.

O principal projeto educacional do governo mocambicano apds a independéncia
estava centrado na criagdo do “homem novo”. O lema fundamental deste projeto
era “educar o homem novo para construir uma sociedade nova e desenvolver a
patria”. A lingua portuguesa era designada nos programas oficiais (MEC, 1975), de
lingua nacional, pois devia “estar de acordo com o contexto revolucionario”. Assim,
a lingua portuguesa era um dos fundamentos da politica educacional poés-
independéncia, como atesta a seguinte passagem extraida das orientacdes

programaticas do Mazula (1995):

todo o ensino estd em fungéo da aprendizagem do portugués. O partido e todo o
aparelho de estado utilizam o portugués como base. Dizemos, pois, que a
evolucdo do portugués em Mocambique vai conduzir ao aparecimento da lingua
portuguesa como expressdo de uma cultura revolucionaria mogambicana,
garantia da sua continuidade, transformando-a sempre e sendo transformada.
Rejeitar o que é velho, absorver o que é novo, eis o principio da evolugcdo da
lingua portuguesa em Mocgambique. Ela vai ser o que as massas populares dela
fizerem, porque, como ja dissemos, lingua € transformacgéo. Assim, compete-nos
usar a lingua portuguesa como uma arma que nosS une, nNo processo de
transformacédo da nossa sociedade como fator de progresso da revolucdo e
reforco da nossa defesa (p.5).

Em 1980, o MEC realizou-se um seminario intitulado “O Sistema Nacional de
Mocambique e a situagdo multiingue do pais”, findo o qual, divulgou um

documento, no qual propunha-se:

A criacdo de um bilinguismo funcional, o que implicava a separacédo de funcbes
para as linguas. Caberia a lingua portuguesa a funcéo de lingua veicular, a nivel
nacional, com o estatuto de “lingua do partido e do governo, da fungao publica e
da administracéo a todos os niveis, do comércio, da informacao e da imprensa,
da educacédo escolar, em suma, como lingua de comunicag¢do de um certo nivel
da vida publica de cada mogambicano (MEC, 1980, p.9).
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Por outro lado, as linguas bantus caberia o papel de comunicacdo e de expressao
na vida privada e familiar, no quotidiano do bairro ou da aldeia, na transmissao e
criagdo cultural, assim como a nivel regional e de base como linguas da
informacao (radio, jornal do povo), da formacédo politica e da formacgdo técnica e
cientifica (técnicas basicas, campanhas agricolas e sanitarias, outros.” (MEC,
1980, p.9).

A politica monocultural dos primeiros anos de independéncia comecou a ser
corrigida cerca de dez anos depois, como mostra o relatério do Comité Central da
Frelimo (1983), citado por Ba Ka Khossa (2011). Hoje, liberto o pais, deve-se lutar
contra a tendéncia simplista de recusar a diversidade como forma de realizar a
unidade. Fazer isso € considerar, erradamente, que a diversidade é um elemento
negativo da criagdo da unidade nacional; é pensar, erradamente, que a unidade

nacional significa uniformidade.

Esta marginalizacdo das linguas bantu manteve-se nos primeiros anos da poés-
independéncia, embora num quadro politico-ideoldgico diferente. Como recorda Ba
ka Khossa (2011), numa fase inicial (1975-1983), a politica linguistica e cultural
definida pelos novos governantes nao veio alterar o cenario de “uniformizacao
cultural e ideoldgica”, que era considerada uma condi¢cdo indispensavel para a
preservagdo da chamada “Unidade Nacional’. Ficaram assim goradas as
expetativas iniciais de que, depois da independéncia, a lingua portuguesa
partilharia “o0 seu espa¢o hegeménico na educacao, na informacdo, nos espacos

publicos e privados, com outras linguas” (Ba ka Khossa, 2011, p.33).

A constituicdo da Republica de Mocambique de 1990 veio a apresentar este novo
posicionamento do governo e do partido no poder em relacdo a manifestacdes
culturais e expressao linguistica no pais, como se pode ler no art. 9 da mesma,
sobre as linguas nacionais “o Estado valoriza as linguas nacionais como
patrimonio cultural e educacional e promove o seu desenvolvimento e utilizacdo
crescente como linguas veiculares da nossa identidade”, no art. 10, que pode se

ler “Na Republica de Mogcambique a lingua portuguesa é a lingua oficial”.

7

Na relagdo do pais consigo mesmo, dentro deste mosaico cultural, € comum
prevalecerem varios estereotipos, tanto regionais quanto em relagcdo a grupos

étnicos, sociais e culturais.
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Interessa aqui dar um enfoque da difusdo do uso das linguas mogcambicanas nos
diferentes contextos sociais, desde a vida politica até a religiosa. Comecaremos
por focalizar que vérias instituicdes religiosas espalhadas pelo pais, dependendo
da localizacdo, usam o portugués e uma lingua local para o culto, salvo situacdes
do meio rural onde se usa somente a lingua local. Tomando a Igreja Catdlica, a
igreja com maior namero de crentes em Mocambique (INE, 2007), como exemplo,
nas grandes cidades do pais existe missas em portugués e missas em linguas
locais, caso se trate de missas grandes usa-se a lingua portuguesa e ha um

tradutor em uma lingua local.

Destaca-se ainda o exemplo dos trés maiores centros urbanos de Mocambique
nomeadamente Maputo, Beira e Nampula, as reunides publicas realizadas, em
particular pelos politicos em reunides publicas, sdo feitas acompanhadas de uma
traducéo para a lingua local. Na campanha eleitoral que decorreu no paisde 5 a 17
de Novembro de 2013 para a eleicdo dos 6rgaos autarquicos, nas 53 vilas e
cidades, quase todos candidatos usavam nos seus contatos com o eleitorado a

lingua local e ndo o portugués.

Ao fazer esta abordagem geral sobre a situacdo das linguas mais faladas em
Mocambique, tem — se como objetivo, partir da situacdo geral do pais e olhar a
situacao da cidade de Nampula, em particular, analisar a necessidade do uso das

linguas locais no processo de ensino e aprendizagem.

1.2.2. Grupos etnoculturais e linguisticos da cidade de Nampula

A cidade de Nampula, capital da provincia com o0 mesmo nome, a semelhanca das
outras provincias do pais, apresenta varios grupos etnoculturais e linguisticos, a
destacar os emakhuwa, coti, elomwe, echuwabo e outras, para além dos falantes

da lingua portuguesa, conforme indica INE (2007, p.14).
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Tabela 2. Percentagem das linguas faladas com mais frequéncia nas casas na cidade
de Nampula, nos meios rurais e urbano e dos que tem cada uma delas como sua
lingua materna

Linguas Lingua Fala com mais | Fala com mais frequéncia em

Materna (%) frequéncia em | casa

casa (%) Urbano (%) Rural (%)

Portuguesa 8.7 7.5 21.3 1.7
Emakhuwa 87.2 88.9 72.4 95.8
Coti 1.9 2.0 3.9 1.2
Elomwe 0.3 0.1 0.3 0.1
Shimakonde 0.3 0.2 0.4 0.1
Echuwabo 0.2 0.1 0.2 0
Outras linguas 0.4 0.2 0.3 0.2
mogambicanas
Outras linguas 0.2 0.2 0.4 0.1
estrangeiras
Nenhuma 0 0 0 0
Mudos 0 0.1 0.1 0
Desconhecidas 0.7 0.7 0.8 0.7

Fonte: INE (2007), Agregacéo de dados feitos pelo autor.

Fazendo uma leitura dos dados apresentados na tabela anterior, cerca de 89% da
populacdo residente nesta cidade comunica-se frequentemente em lingua
emakhuwa nas suas casas, situacdo que se vé mais crescida ainda nas zonas
rurais, onde o numero de falantes chega a atingir cerca de 96% e os falantes da
lingua portuguesa é de cerca de 1,7%. Por outro lado, no meio urbano o nimero
de pessoas que fala frequentemente a lingua emakhuwa nas suas casas € de
72,4%, enquanto, 21.3% fala frequentemente a lingua portuguesa em casa.
Contudo, como documentam os dados para além de portugués e emakhuwa existe
outras linguas locais cujo numero de falantes é bastante reduzido, exceto o coti

gue chega a atingir 3.9% de falantes.

Num olhar mais amplo pode-se afirmar que a populagéo da provincia de Nampula
nas suas trocas de ideias, na transmissao dos valores e de todo acervo cultural e

ainda como instrumento de identidade usa maioritariamente a lingua emakhuwa.

1.2.3. Os Macuas

Macua é o grupo étnico de negros bantus orientais que se encontram no norte de
Mocambique e 0 mais numeroso do pais. O macua é a lingua mais falada do pais,
com cerca de 25% do total da populacdo. Pelas suas origens os macuas sao

poligamos e fecundos e conservam a organizacdo matrilinear.
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Os macuas, assim como outros povos penetram no mundo cultural através do
processo da inculturacdo. Conforme Ciscato (2012), a vida toda é, por assim dizer,
um rosério de passagens, um caminho progressivo marcado por etapas (grandes ou
pequenas).

A mulher é sujeita desde a gravidez a uma série de rituais e restricdes, outros
momentos marcados pelos ritos sdo o nascimento, o cair do umbigo, a atribuicdo do
nome, desmame, ritos de iniciacdo, ritos de casamento, ao tornar-se pai ou mae,
tomar uma responsabilidade na comunidade, de doenga e da morte. Sendo as mais
evidentes a do nascimento, da adolescéncia, do casamento, da doenca e da morte.
A cada uma destas etapas existe um ritual especifico que o sujeito ou um grupo
deve ser sujeito, 0 que leva a concluir que a vida do macua é acompanhada por
ritos.

Conforme Martinez (2008), no povo macua, este ciclo é vivido num contexto
situacional, no qual a pessoa se confronta diretamente com os valores fundamentais
da sociedade, entra em contacto com as suas origens e adquire uma nova
consciéncia e dinamismo para continuar a sua marcha até a plenitude.

Nos ritos passa-se de uma fase a outra hum contexto rico em simbolos e imagens.
A sacralidade de cada momento € protegida por uma série de proibicbes e de
normas positivas.

Segundo Martinez (2008), os ritos de passagem, resumem os trés diferentes tipos
de ritos apresentados por Ciscato (2012), nomeadamente 0s sazonais
(calendariais), contingenciais e de separacdo. A passagem de um espaco ao outro
da-se através de um espaco limitado, em que ndo existe status propriamente dito,
mas privacao de todos tributos que possuia antes de entrada no estado em questéo
e dos que se adquirirdo com a passagem ao novo estado.

O estabelecimento destas normas e mecanismos cerimoniosos que controlam e
regulam as mudancas de qualquer tipo nos individuos e nos grupos, visa a
manutencao da coesao interna e garantir a continuidade do grupo.

Segundo Ciscato (2012), os ritos sdo juntamente com os simbolos, um modo de
comunicacédo dos valores cruciais e da relacdo entre eles.

Os ritos de iniciacédo sao feitos pela comunidade, dividem-se em ritos masculinos e
ritos femininos. Eles sdo uma instituicdo mais importante que todas as outras
Instituicbes formais e informais juntas, cujos segredos n&o se divulgam nunca

(temas tabu), e s6 podem se falar entre os iniciados.
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Nos ritos de iniciacdo sdo ministrados ensinamentos de comportamento familiar,
social, conceitos morais, generosidade e fraternidade. Tém a vantagem de reforcar
a solidariedade. Os nedfitos de cada ano, provenientes de vérias familias, passam a
constituir uma espécie de irmandade. A coesao familiar € também reforcada ja que
as cerimoénias sdo vividas por todos membros da familia, com grande intensidade.
Os ritos de iniciacdo tém como finalidade instruir o nedfito nos costumes, tabus,

etiquetas e, de um modo geral, no comportamento que devera ter como adulto™®.

1.3. Educacéo e aprendizagens ao longo da vida

A educacdo é um fendmeno muito antigo assim como a propria aventura da
humanidade, dai que sempre que se fala do ser humano estd subjacente uma
forma de ver, de interpretar a realidade e de projetar o futuro. Grandes civilizagoes
gue marcaram a histéria do passado - a chinesa, greco-latina, egipcia, s6 para
ilustrar, ndo tiveram escolas, pois, apesar de ja possuirem a escrita, a divisdo
social do trabalho ndo havia ainda atingido um nivel de complexidade que
demanda-se maior racionalidade na transmissdo de conhecimentos, aptiddes,
atitudes e valores especificos para o exercicio profissional. Nessas sociedades, a
educacédo e formacao profissional era grande responsabilidade da familia, onde o
pai se encarregava de transmitir o seu oficio aos seus filhos. O filho do padeiro
tornava-se padeiro, do sapateiro ndo podia ganhar a vida de forma diferente se nao

sendo sapateiro, assim em diante.

Formosinho et al. (2005) definem a educacdo recorrendo as dimensdes
comunitéria e societaria, apresentadas por Max Weber (1970), consideram-na ser
uma atividade espontanea, resultante de acdo subjetiva dos individuos, orientada
por um sentimento de pertenca a um determinado grupo, o que a configura como
uma atividade comunitéria. Apresentando como exemplo a educacao familiar e a

educacéo resultante da interacdo de grupos sociais sobre outros grupos sociais.

Por outro lado, a educacdo assume uma dimens&o societaria, por ser uma

atividade socialmente construida, consciente e racionalmente orientada para

13 £ a parte dos ritos de iniciacdo que é alvo de muitas criticas sociais porque a educacdo ministrada
durante esse processo inculca na crianca que saiu da fase de crianca para a fase adulta, e ganha na
familia o estatuto de adulto. Esta situacao subtende-se que esteja detras de problemas como as
desisténcias e casamentos prematuros.
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organizar a acédo social com fins especificos. E uma atividade orientada de acordo
com normas e procedimentos, em que se gera expetativa de comportamentos
racionais e direcionados. Esta dimensédo explica-se ainda pelo facto desta
desenrolar-se geralmente em contexto de um grupo — familia, escola, grupo
profissional ou outros, sendo assim, uma acdo de pessoas sobre pessoas,
almejando a transmissdo de valores sociais, que podem ser gerais ou de certos

grupos especificos.

A educacao existe quando a mée corrige o filho para que ele fale direito a lingua do
grupo, ou quando fala a filha sobre as normas sociais do modo de “ser mulher” ali.
Existe quando o pai ensina o filho a polir a ponta da flecha, ou quando os

guerreiros saem com 0s jovens para ensina-los a cacar.

Ainda na perspetiva societaria da educacdo, Formosinho et al., (2005, p.37)
definem a educacédo, buscando o conceito apresentado pelo sociolégico Francés

Durkheim, na sua obra Educacéo e Sociologia (1922):

a educacao é uma acgao exercida, pelas gerac¢des adultas sobre as geragbes que
nao se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar
e desenvolver, na crianga, um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente se destina.

Por sua vez, a UNESCO (1996) define a educacdo como um processo que
consiste em inculcar nos jovens valores e crencas herdadas da tradicdo e
devidamente modernizadas, que constituem o nucleo de uma cultura. O conceito
apresentado por este organismo refere-se a uma acgéo das geracoes adultas sobre
as geracbes jovens, considerando ser feita por quem detém uma certa
responsabilidade sobre o outro, em quaisquer que seja 0 contexto, encontra-se

alinhada a visao de Durkheim.

Contudo, Formosinho, et al. (2005), ao apresentarem a dimensédo comunitaria da
educacédo, demostram uma visao que contrasta a acdo dos mais velhos sobre os
mais novos, pois, para eles a educagdo ndo € uma acao unilateral de um grupo
mais poderoso sobre outro menos poderoso, mais sim, uma ag¢ao que implica
reciprocidade. Considerando que sendo a educacgao transmisséo e influéncia ao

nivel dos conhecimentos, valores, atitudes faz-se sempre nos dois sentidos.
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Por seu turno, o professor da Universidade de Notre Dame, EUA, William
Cunningham (1975), na sua obra intitulado “Introducdo a Educagao”, agrupa as
definicbes sobre a educacdo em duas categorias: descritivas e normativas. E como
processo a educacgéo pode ser descrita sob o ponto da vista de sociedade e do

individuo.

Como um processo social, a sociedade procura perpetuar-se, estendendo-se pelas
suas aquisicdes culturais as geracdes posteriores, esta manifesta-se também,
como um fim da prépria educacgéo. E como processo individual, procura estimular o
crescimento e desenvolvimento do individuo (das capacidades as habilidades, da

ignorancia ao conhecimento e dos impulsos aos ideais).

Deste modo, pode-se definir a educacdo como o processo de crescimento e
desenvolvimento pelo qual o individuo assimila um corpo de conhecimentos,
demarca os seus ideais e aprimora a sua habilidade no trato dos conhecimentos

para a concecédo daqueles ideais (Cunningham, 1975).

1.3.1. Papel da educacgéo

A educacdo ajuda a pensar os tipos de homens, mais do que isso, ela ajuda a cria-
los, através de passar uns para 0s outros o saber que o constitui e legitima. Produz
0 conjunto de crencas e ideias, de qualificacdes e especialidades que envolvem as
trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto constroem tipos de
sociedades (Brandéo, 1993).

Por outro lado, pode-se olhar para a educacdo como um instrumento de libertacéo,
guando no lugar de ensinar a ler palavras ensina a ler e a construir ideias,
aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha da sua historia,
fazer a sua bibliografia, historizar-se € tornar-se existente (Freire, 1980). Deste
modo, “a educagao é um dos instrumentos de apoio na organizagao e na luta do
proletariado contra a burguesia” (Azevedo, 2004, p.40). Participa na “recaptura do
Estado pelas classes subalternas”. Os dois autores apresentam a educagdo como
um meio de libertacdo do povo oprimido pela ignorancia e pelo estado. Contudo,
para que a educacdo atinja os seus objetivos (libertacdo) deve seguir certos

critérios.
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Para melhor entendimento sobre o que € educacdo e as suas diferentes
modalidades podemos analisar o seguinte facto histérico apresentado por Piletti
(2004):

Por ocasido do tratado de Lancaster, na Pensilvania (Estados Unidos de
América), no ano de 1744, entre o governo da Virginia e as seis nacgles
indigenas, os representantes da Virginia informaram aos indios e que, se 0s
chefes das seis nacbes quisessem enviar meia dizia de seus meninos, o
governo se responsabilizaria para que eles fossem bem tratados e aprendessem
todos os conhecimentos do homem branco.

A essa oferta, o representante dos indios respondeu: “Apreciamos enorme o tipo
de educacdo que é dada nesses colégios e nos damos conta de que o cuidado
dos nossos jovens, durante a sua permanéncia entre vocés, sera custoso.
Estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o bem para nés e
agradecemos de todo o coracao.

Mas aqueles que sao sébios reconhecem que diferentes nacdes tém concecdes
diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores néo ficaram ofendidos de que
a vossa ideia de educacao ndao € a mesma que a nossa.

... Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte e
aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando voltaram para nés, eles eram
maus corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes de suportar o frio e
a fome. N&o sabiam como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma
cabana, e falavam a nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente
inateis. Nao serviam como guerreiros, como cagadores ou como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora ndo possamos
aceita-la, para mostrar a nossa gratiddo oferecemos aos nobres senhores da
Virginia que nos enviem alguns dos seus jovens que lhes ensinaremos tudo
quanto sabemos e faremos, deles, homens” (Extraido de um texto escrito por
Benjamim Franklin) (p.12).

Da resposta dada pelo representante dos indios (Piletti, 2004 e Brand&do, 1993)
concluem que ndo existe uma Unica nem um Unico modelo de educacdo. Na
verdade, as sociedades, as nacdes organizam a educacéo de diferentes maneiras,
de modo que esta responda da melhor maneira possivel os ideias do tipo de
homem a formar, tendo em conta ndo sé o presente mas também o futuro do

grupo, da comunidade, da nacéo e da humanidade.

A educacdo em pequenas sociedades tribais, de agricultores ou pastores
nomadas, por exemplo, € diferente da educagdo nas pequenas sociedades
camponesas, assim como essa difere da que é dada em paises desenvolvidos e
industrializados e esta é diferente da educacédo em paises nao industrializados. A
transmissao de conhecimentos do velho para os jovens na aldeia africana e o

ensino nas modernas escolas das grandes cidades ocidentais sdo modelos
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diferentes do processo educativo, como resultados dos meios em que decorre o

processo educativo e dos valores sociais a transmitir ao cidadao.

A ideia de educacdo de cada sociedade ou pais varia conforme a realidade
concreta (politica, econémica, social, cultural, tecnoldgica, cientifica) e dos valores
desse povo. O que significa que a educacéo soO se torna educacdo a medida que
estiver adequada a realidade. A adequacdo da educacdo a realidade pode-se
compreender ainda no capitulo | que aborda a educacao, cultura e curriculo, que

desde ja convidamos a ler.

A educacao tem como um dos papéis fulcrais dotar a humanidade de capacidade
de dominar o seu proprio desenvolvimento, fazendo que cada um tome o seu
destino nas méos e contribua para o progresso da sociedade em que vive,
baseando o desenvolvimento na participacdo responsavel dos individuos e das
comunidades (Delors, 1996). Na mesma obra, Delors diz que “a educacao cabe
fornecer, de algum modo, a cartografia dum mundo complexo e constantemente
agitado e, a bussola que permita navegar através dele” (p.74). Olhando desta
forma, a educagdo como uma boia de salvacdo neste mundo cada vez mais

imprevisivel e em crise em diversificadas vertentes.

A educacao ndo se deve confundir com a escolarizacéo, pois a escola apesar de
ser uma instituicdo exclusivamente educativa, ndo € o Unico lugar onde acontece o
fendmeno educativo, em qualquer lugar onde estejam seres humanos surge a
necessidade de criar regras de producao, criacdo, comunicacédo, relacionamento,
enfim regras de convivéncia, neste contexto esta subjacente o fendmeno

educativo.

Em todos seguimentos sociais existem diferentes redes e estruturas de
transferéncia ou transmissdo do saber ser, saber estar, saber fazer e saber viver
juntos, diferenciando-se da escola por nela se processar de forma sistematizada.
Entre esses lugares pode-se citar a familia, a igreja, os sindicatos, as empresas, 0S
meios de comunicacdo de massa. O importante € perceber que a educacdo
constitui um direito humano fundamental e um “ tesouro” que deve estar ao alcance
de todas as pessoas e de todas as comunidades, conforme defende a UNESCO

nas suas referéncias a educacao para o seculo XXI (Relatorio Delors, 1996).
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1.3.2. Tipos de Educacéo

A educacdo engloba os processos de ensinar e aprender. E um fenémeno
observado em qualquer sociedade e nos grupos constitutivos destas, responsavel
pela sua manutencdo e perpetuacao a partir da transposicéo, as geracdes que se
seguem, dos modos culturais de ser, estar e agir necessarios a convivéncia e ao
ajustamento de um membro no seu grupo ou sociedade. “De acordo com o0s
momentos da vida, damos prioridade a um ou a outro dos diferentes espacos
educativos mas convem valorizar as relacdes de complementaridade que se criam
entre eles, facilitar as transicdes complexas duns para outros, a fim de criar uma

verdadeira coeréncia educativa” (Delors, 1996, p.100).

Enquanto processo de sociabilizacdo, a educacédo € exercida nos diversos espagos
de convivio social, seja para a adequacao do individuo a sociedade, do individuo
ao grupo ou dos grupos a sociedade. Nesse sentido, educacao coincide com 0s

conceitos de socializacéo e inculturacdo, mas nao se resume a estes.

Nas aldeias dos grupos tribais mais simples, toda a relagéo entre a crianca e a
natureza, guiadas de mais longe ou mais perto pela presenca de adultos
conhecedores, sao situacdes de aprendizagem. A crianca vé, entende, imita e
aprende a sabedoria que existe no proprio gesto de fazer a coisa. Sdo também
situacOes de aprendizagem, aquelas em que as pessoas do grupo trocam bens
materiais entre si ou trocam servicos e significados: na turma de cacada, no barco
de pesca, no canto da cozinha da palhota, na lavoura familiar ou comunitaria de
mandioca, milho, feijdo, nos grupos de brincadeiras de meninos e meninas, nas
cerimOnias religiosas, quer tradicionais, na igreja ou na mesquita, no campo de
jogos (Brandao, 1993).

Para Gadotti (2012), “a educagdo € um fendbmeno complexo, composto por um
grande numero de correntes, vertentes, tendéncias e concec¢des, enraizadas em
culturas e filosofias diversas” (p.10). A diversificacdo do fendmeno educativo e as
mudancas que sofre das mais simples as mais radicais, de acordo com 0 grupo ao
qgual ela se aplica, e se ajusta a forma considerada padrdo na sociedade, uma vez
gue toda a educagdo implica necessariamente a transmissdo de principios e
valores que configuram uma certa visao de mundo e de sociedade. O que explica a

existéncia de muitas concecodes e praticas educativas.
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Contudo, apesar da grande diversidade do fenbmeno educativo, ela esta presente
no dia-a-dia de todas as pessoas, de modo formal, de modo ndo formal ou ainda

na informalidade, no quotidiano do cidad&o. Nova (2007) referiu que:

A educacdo é feita na escola, formal e informal, a educacéo escolar e néo-
escolar, as atividades livres, ludicas, tempos livres. H4& uma grande confusao,
porque a escola “transbordou”, assumiu muitas missdes, de tal maneira que os
dois conceitos estdo hoje quase confundidos. Sempre que surge um novo
problema, é votada uma nova lei no parlamento e esse problema € langcado para
dentro da escola (p.7).

Pelos motivos ja apresentados e outros, o papel e espaco da educacao escolar
tem vindo a aumentar, levando a educacao escolar a se sobrepés a educacdo nao

formal.

1.3.2.1. Educacao néao formal

A educacdo nao formal diz respeito a educacdo realizada em instituicoes
educativas fora dos marcos institucionais, mas com certo grau de sistematizacéo e
estruturacdo (Libanio, 1999 e Cabanas, 1991). Carateriza-se por ter objetivos de
aprendizagem, mas acontece fora das instituicdes formais, ndo tem uma hierarquia
rigida, nem uma estrutura cronolégica estatica. Enquadram-se nesta modalidade a
educacdo integrada em atividades planificadas que ndo sao explicitamente
designadas como atividades de aprendizagem (em termos de objetivos, duracéo
Ou recursos), no entanto, caracteriza-se pela intencionalidade por parte do aluno.
Os programas de educacdo nao-formal ndo precisam necessariamente de seguir
um sistema sequencial e hierarquico de “progressao”. Podem ter duragao variavel,
e podem, ou ndo, conceder certificados de aprendizagem. Trata-se de um conceito
amplo, muitas vezes associado ao conceito de cultura. Dai a educac¢do néo-formal
estar ligada fortemente a aprendizagem politica dos direitos dos individuos
enquanto cidaddos e a participacdo em atividades grupais, sejam adultos ou

criangas.

Conforme Gadotti (2012), a educacdo nao-formal se constitui num conjunto de
processos, meios, instituices, especifica e diferencialmente desenhada em funcéo
de objetivos de formacao e instrucdo explicitos que nao estao diretamente dirigidos
a concessao de grau, proprio do sistema educativo formal. Encontra-se vinculada,

principalmente, a organizagcdes nao-governamentais, movimentos sociais, partidos
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politicos, igrejas, sindicatos entre outros grupos, geralmente organizados, em
areas onde o Estado se omitiu ou absteve do seu papel e, muitas vezes

organizada em oposic¢ao a educacédo de adultos oficiais.

A educacdo ndo formal é uma area demais diversificada e é um processo de
educacédo, em outras palavras, de aprendizagem ao longo da vida, se recordar as
diversas etapas de iniciacdo apresentadas tanto por Martinez (2008), assim como
por Ciscato (2012), pode-se compreender melhor a sua extenséo ao longo de toda
a vida e quanto a sua abrangéncia nas varias dimensfes da vida humana. Nesse
processo permanente de aprendizagem, em muitos casos, ndo se estabelecem
fronteiras muito rigidas entre o formal e o ndo-formal. Os curriculos monoculturais
etnocéntricos desprezavam o “nao-formal” como “extraescolar’, ao passo que 0s
curriculos interculturais, da perspetiva mais atual, reconhecem a informalidade
como uma caracteristica fundamental da educacgao. O curriculo “inter/transcultural”
engloba todas as acbes e relacbes da escola: o conhecimento cientifico, 0s
saberes da humanidade, os saberes das comunidades, a experiéncia imediata das
pessoas e considera a educagdo como um processo sempre dinamico, interativo,
complexo e criativo (Padilha, 2004). Dai que La Belle (1982) define a educacao
nao-formal como “toda atividade educacional organizada, sistematica, executada
fora do quadro do sistema formal para oferecer tipos selecionados de ensino a

determinados subgrupos da populagao” (p.2).

Segundo Gohn (1999), a educacédo nao-formal designa um processo de formacéo
para a cidadania, de capacitacao para o trabalho, de organizacdo comunitaria e de
aprendizagem dos conteudos escolares em ambientes diferenciados. Por isso ela
também € muitas vezes associada a educacdo social, a educacédo popular e a
educacdo comunitaria. A educacdo ndo-formal estendeu-se de forma
impressionante nas ultimas décadas em todo o mundo como “educagao ao longo
de toda a vida” (conceito difundido pela Unesco), englobando toda sorte de

aprendizagens para a vida, para a arte de bem viver e conviver.

1.3.2.2. Educacao informal

A educacao informal € o conjunto de todas as aprendizagens adquiridas e

desenvolvidas nos contextos pessoais e sociais, fora das instituicbes e sem seguir
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objetivos educativos. Como diz Barbosa (2007) “a educacgao informal ndo da graus
académicos, ndo é sistematizada, nem é intencional, é espontanea, mas nao deixa
de ser educagao” (p.40). Resulta das atividades da vida quotidiana relacionadas

como o trabalho, a familia ou o lazer.

A educacao informal corresponderia a acdes e influéncias exercidas pelo meio,
pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagbes com os
individuos (Libanio, 1999). Nao se trata de uma aprendizagem organizada ou
estruturada em termos de objetivos, duragdo ou recursos, como diz Cedefop
(2008):
atualmente, os avancgos tecnolégicos em todas as areas da sociedade mudaram
0 entendimento que se tinha tende a aumentar, uma vez que, a existéncia de

uma rede de informag&o e conhecimento composta por uma imensa capacidade
de transformacdo e multiplicacdo, interfere diretamente no nosso quotidiano,

BN

chegando as redes virtuais e levando a expansdo da informagédo e do
conhecimento, eliminando barreiras geogréaficas e diminuindo as distancias
(p.133).

Tradicionalmente, espaco de aprendizagem referia-se a sala de aula, laboratorio,
pavilh@o, biblioteca, ou seja, 0 espaco fisico, mas com o avanc¢o das tecnologias de
informacdo e comunicagdo passamos a ter um espaco virtual de aprendizagem,
indo este conceito além dos limites de tempo e de espaco, passando a uma
aprendizagem baseada numa sociedade em rede e na valorizacdo dos contextos

locais e sociocomunitarios.

1.3.2.3. Educacao formal

A educacao formal compreende instancias de formacéo, escolares ou ndo, onde ha
objetivos educativos explicitos (Libanio, 1999). O que significa, todas as praticas
pedagogicas levadas a cabo por instituicbes escolares e académicas, com uma
estrutura hierérquica e organizada cronologicamente. A educacdo formal é
representada principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma
diretriz educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocraticas, determinadas em nivel nacional, com ¢6rgdos fiscalizadores do
Ministério da Educacao (Gadotti, 2012).

Ela surge como resultado da complexificacdo da educacédo tradicional, com o
passar do tempo, e com o desenvolvimento dos feudos e o aparecimento da
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Revolucao Industrial e o desenvolvimento do capitalismo. Em particular, as formas
de producdo foram se tornando mais complexas havendo a necessidade de
profissionalizagcdo da méao-de-obra, isto é, deter um controlo sobre o processo de
ensino e aprendizagem, como argumenta Brand&o (1993), ao afirmar que:

a educacao aparece sempre que surgem formas sociais de conducao e controle
da aventura de ensinar-e-aprender. O ensino formal € o momento em que a
educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da educacao); cria situagdes proprias
para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e tempos,
e constitui executores especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e o
professor (p.26).

Barbosa (2001) nédo vislumbra muita diferenca no que se refere ao papel da
educacédo e o papel da escola, sendo a escola, uma das instituicdes reservadas
exclusivamente para a educagdo, nas suas variadas modalidades, resultante da

crescente complexidade do conhecimento disponivel na sociedade.

Na verdade, no contexto da educacéo formal, as escolas e a sala de aula deixaram
de estar circunscritas ao espaco fisico e as limitacbes presenciais. Ja nédo é
necessario que professores e alunos partihem o mesmo espago a mesma hora
para que o dialogo educativo aconteca. Este espaco fisico continua a existir, mas
existe uma extensao, um hiperespaco virtual que cria hovos ambientes, relacdes e
dindmicas de aprendizagem. Este novo hiperespaco educativo, no ambito da
educacéao formal, exige novos métodos e novas competéncias aos professores e

uma nova organizacao curricular.

Este tipo de educacdo decorre num contexto organizado e estruturado (em
estabelecimento de ensino/formacdo ou no local de trabalho) € explicitamente
concebida como aprendizagem (em termos de objetivos, duragdo ou recursos). E
intencional por parte do aluno e, em geral, culmina na validagdo e certificagéo
(Cedefop, 2008).

A educagao formal inclui atividades realizadas num “contexto organizado e
estruturado” é explicitamente concebida como aprendizagem nao apenas aos
programas escolares ou académicos que permitem obter as principais
qualificagbes nacionais (por exemplo, certificado de conclusdo do ensino
secundario, bacharelato, de entre outros.), mas também a atividades de educacgéao
e formacéo de curto prazo conducentes a diversos tipos de certificados. Este tipo

de educagéo tem como epicentro a escola.
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1.3.3. Escola

A escola, nos moldes abordado no presente trabalho, surge no seculo XVIII que foi
marcado pelo aparecimento de grandes pedagogos como Pestalozzi e Rousseau,
como também foi o periodo em que se desenvolve a educacgdo publica estatal e o
aparecimento da educacéao nacional (Libanio, 2007).

Barbosa (2001) apresenta a escola como a instituicdo educativa e social que vem a
seguir a familia, cuja funcdo € aumentar o horizonte da crianca e do jovem num
projeto mais amplo, a partir do que aprenderam no seio familiar. Afirma ainda que é
papel da escola proporcionar o crescimento pessoal do aluno para o seu bem e o
bem de toda a sociedade, o despertar de sentimentos de compromisso para com a
sociedade, o amor ao trabalho, ao desporto, a recreacédo, as artes, a conservagao
do meio ambiente, a luta para os bons ideais, a poupanca, ao estudo e a
dedicagao para resolver os obstaculos da vida” (p.196). O mesmo autor faz uma
ilustracdo sobre a amplitude do fator educativo, devendo abarcar todas as
dimensdes da vida, e fornecer ao sujeito ferramentas para a vida, no sentido deste
poder ter uma vida saudavel, num meio saudavel e estabeleca relacées sociais
proporcionadoras de um bem-estar pessoal e social, Por outro lado, (Formosinho
et al., 2005) definem a escola tomando com referéncia a sua organizacao, duracgéao,
0s principais intervenientes do processo e o reconhecimento social através dos
diplomas, sistematizacdo e sequencialidade, considerando-a como “a organizagao
especifica da educacdo formal, isto é, da educacdo sistematica e sequencial
geralmente certificada por um titulo ou grau. Essa educacado é feita por contato

direto e prolongado entre educadores e educandos” (p.43).

Para Bock (1999), a escola apresenta-se hoje como uma das mais importantes
instituicbes sociais por fazer, assim como outras, a mediacdo entre o individuo e a
sociedade. Ao transmitir a cultura e, com ela, modelos sociais de comportamento e
valores morais, a escola permite que a crianga se torne mais humana, cultiva-se,
socializa-se, concilia-se, desenvolva a sua histéria ou, numa palavra, educa-se. A
crianca, entdo, vai deixando de imitar os comportamentos adultos para, aos
poucos, apropriar-se dos modelos e valores transmitidos pela escola, aumentando,

assim, a sua autonomia e o seu pertencimento e identificacdo ao grupo social.
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Araujo (2010) considera a escola como um lugar de convivio fundamental para a
crianca. Contudo, isso sO se vai materializar se a educacéo escolar for feita com
amor, com saber e com condicbes de trabalho. A escola cabe suprir as ex-
periéncias que permitam ao aluno educar-se, num processo ativo de construcéo e
reconstrucdo do objeto, numa interacdo entre estruturas cognitivas do individuo e
estruturas do ambiente (Luckesi, 2012). Este autor apresenta aqui a perspetiva
sociocultural da educagéao patente no construtivismo Vygostkyiano. “A escola é a
principal instituicdo para a transmissdo e aquisicdo de conhecimentos, valores e
habilidades devendo ser, por isso, considerada como o bem mais importante de
qualquer comunidade” (Rede Osuwela 2002, p.22). Esta consideragao surge como
forma de reconhecimento do contributo da escola na aprendizagem dos modos de
vida (ora conservando ou modernizando) e a preparacao dos individuos para o

desempenho de um certo oficio.

A escola ndo s6 se tornou o espaco de educacao por exceléncia, como também se
tornou hoje alvo de criticas por parte da sociedade, como pode se ler em Bock

(2999), no livro Psicologia e as Psicologias:

€ interessante registarmos aqui que a escola, criada e sustentada pela
sociedade com a finalidade de preparar o individuo para viver na sociedade e
cujos elementos sdo todos advindos do meio social -conhecimentos, técnicas,
desafios-, passa a ser pensada, nas teorias pedagodgicas, como instituicdo
isolada deste meio, como se nele ndo estivesse imersa. Criou-se, entdo, a ilusdo
de ser possivel preparar o individuo para viver o quotidiano da sociedade
estando ele de fora deste quotidiano, em um desvio - 0 desvio escolar. Assim
pensada, a escola acaba por ensinar um conhecimento distante da realidade
social. Nesta concecéo, chega-se, de facto, a erguer muros para que a realidade
nao entre na escola; criam-se regras diferentes das vigentes na sociedade,
enfim, substitui-se a realidade social pela realidade escolar. Enclausuram-se as
criangas e os jovens em nome da educagao (p.265).

Deste modo, pode-se entender a escola ou ensino de massas como o lugar de
vida, de preparagdo dos individuos para encarar com determinisSmo e sucesso 0
presente e o futuro das suas vidas. Para que isso aconteca toda atividade escolar
deve integrar a agdo educativa para além de levar a aquisi¢cdo de conhecimentos e
de competéncias e ter como epicentro o educando, como sujeito com valores,
atitudes expetativas e ndo como um objeto do processo educativo, deve também
almejar ndo s6 integrar o individuo numa cultura global, como também deve ajuda-
lo a enquadrar-se no contexto local. De lembrar que a escola ndo € a Unica

instituicdo educativa e nem é o unico local onde decorre o processo educativo,
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existem outras instituicbes responsaveis pela educacdo e com responsabilidade
muito apurada no assunto, € o caso de igrejas, mesquitas, clubes, centros
culturais, centros comunitarios, centros de instrugdo militares, de entre outras. E a
escola hoje, parece querer tomar mérito do papel educativo. A escola apresenta
muitas dificuldades para alcancar o0s objetivos pelos quais foi instituida, como

denuncia Canario (2012):

o diagndstico sobre a situacao atual da escola é sombrio. O problema da escola
pode ser sintetizado em trés facetas: a escola, na configuracao histérica que
conhecemos (baseada num saber cumulativo e revelado), é obsoleta, padece de
um défice de sentido para os que nela trabalham (professores e alunos) e é
marcada, ainda, por um défice de legitimidade social, na medida em que faz o
contrario do que diz (reproduz e acentua desigualdades, fabrica exclusao relativa

(p-38).

Estes sintomas patologicos da escola impelem a um ponto de vista negativo, uma
vez estar presente nela algumas incoeréncias, como é o caso de funcionar no
sentido de promover as culturas dominantes e sufocar as culturas menos
expressivas, visdo também partilhada por Gaspar e Roldao (2007) que se pode ler
em trechos como “a escola atua ao invés da sua missao social: em vez de integrar
exclui, em vez de ensinar abandona, em favor da reproducdo de um Unico grupo
social, associado ao padrédo cultural da classe média, que assim reproduziria a

exclusao e menorizacao dos restantes” (p.127).

Os problemas da escola revelam-se também nos moldes da sua estruturacéo, a
chamada pedagogia tecnicista’®, justificada como necessaria para a maior
racionalizacdo na utilizacdo dos escassos recursos disponiveis, propondo-se o
reordenamento de curriculos e programas em bases mais funcionais e objetivas,
um planeamento meticuloso e a divisdo do trabalho docente em pequenas
unidades didaticas, o acompanhamento dos docentes e discentes por supervisores
e orientadores especialmente habilitados para o efeito, 0 que tem vindo a resultar

na burocratizacdo e rotinizacdo das atividades™ no meio escolar, o que n&o

!4 Divisdo de trabalho analoga a que se faz na producao industrial capitalista (Saviani, 1983).

A professora Manuela Texeira, dirigente do sindicato de professores e proponente nas

legislacGes sobre a administracao das escolas portuguesas, também apresenta a escola como uma
instituicdo cuja organizagdo aproxima-se ao que oferece a Teoria da Administracdo Cientifica,
apresentando como exemplos: o0 calendario escolar, com os seus tempos de trabalho e de
descanso rigidamente estabelecidos; os programas, definidos até a minlcia; a organizacdo das
salas com os seus multiplos instrutores (a partir do 2° ciclo do ensino basico); planificacdo das
mesmas; preocupacdo constante dos professores em instruir e educar os alunos, dando-lhes a
ajuda mais cordial; ligagao estreita entre instrugcéo e controlo.
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contribui para a eficiéncia na realizacdo do seu fim educativo, pelo contrario, esse
processo levou a automatizacdo das tarefas e ao esvaziamento dos seus

conteudos, comprometendo cada vez mais a qualidade do ensino (Paro, 2008).

Perante tamanha crise da instituicdo escolar urge a necessidade de agir de forma
estratégica em busca de uma acdo educativa que responda 0s anseios e

finalidades do ensino. Entretanto, para Canario (2012):

pode ser fecundo e pertinente imaginar uma "outra" escola, a partir de uma
critica ao que existe. A transformacao da escola atual implica agir em trés planos
distintos: pensar a escola a partir do ndo escolar. A experiéncia mostra que a

s

escola é muito dificilmente modificavel a partir da sua prépria légica. A maior
parte das aprendizagens significativas realizam-se fora da escola, de modo
informal, e sera fecundo que a escola possa ser contaminada por essas praticas
educativas que, hoje, nos aparecem como portadoras de futuro. Desalinhar o
trabalho escolar favorecendo o seu exercicio como uma obra, 0 que permitira
passar do enfado ao prazer. Pensar a escola a partir de um projeto de
sociedade, com base numa ideia do que gqueremos que sejam a vida e o devir
coletivos (p.42).

Esta percecado da realidade escolar apresentada por Canario € também partilhada
pelo professor Anténio Novoa, numa palestra realizada no Rio de Janeiro no dia do
professor em (2007), onde defende uma escola menos “transbordante”, mais
direcionada e que permita o espaco publico’® da educacéo respirar. Algo que s6
pode ser possivel se os professores mudarem as suas praticas e identidades
profissionais. Os professores devem acreditar que se pode alcangcar um patamar
comum de conhecimentos®’, que se pode atingir verdadeiramente sucesso, deve
ser uma exigéncia dos docentes e considera uma exigéncia civilizatéria e um dever
ético.

Por outro lado, N6voa (2007) defende uma escola com uma dimensédo societéria e
nao comunitaria, uma escola aberta, no seu entender, a escola tem que
proporcionar aos jovens mais sociedade, mais regras de vida em comum, mais
regras de didlogo, de vida em sociedade e, ser mais critica & comunitarizacdo. E
como terceiro argumento, defende a escola como instituicdo ao invés de servico,

pois, a agenda comunitarista por um lado, a agenda liberal por outro e ainda a

'® Designa espaco fisico da educacéo as familias, as comunidades locais, aos grupos culturais, as
empresas, as diversas igrejas, entidades cientificas etc., e no entender deste autor devem ser mais
responsabilidades na educagédo e diminuir o excesso e sobrecarga que se atribui as escolas (Névoa,
2007).

Y'Um compromisso ético dos professores, compromisso ético com esse sucesso.
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agenda da privatizacdo tendem a ver a escola como um servico que se presta a
alguém e ndo como um lugar onde se institui a sociedade, a cultura, onde nos
instituimos como pessoas, onde nos instituimos dos nossos direitos proprios, e
conseguirmos, a partir dai, criar uma palavra livre, autbnoma nas sociedades
contemporaneas. E preciso recusar todas as tendéncias que apontam a escola

como um servico e afirma-la como uma instituicao.

Deste modo, Canério e N6voa, ndo s6 denunciam problemas nos modos operantes
da escola, como levantam reflexdes rumo a construcdo duma nova escola,

institucional, na sua forma estrutural, operativo e conforme o projeto da sociedade.

1.4. Sistema educativo mogambicano

Falar do sistema educativo mogambicano é evocar uma longa histéria de criacédo e
evolucdo de estruturas que prevalecam ou ja tenham sido alteradas no sentido de
adequé-las as profundas mudancas que se verificam em todas as esferas da vida,
quer politica, econo6mica, social, cientifica, tecnologica e cultural, bem como
resultante das mudancas nas politicas externas na area educacional, em particular.
Ao falar da histéria da educacdo em Mocambique, faz-se uma abordagem desde o
periodo colonial até os dias de hoje, ndo se abordando o periodo anterior a
presenca europeia, uma vez que antes desse periodo ndo havia escolas em
Mocambique.

Importa referenciar quatro momentos muito marcantes, nomeadamente: a primeira
etapa da educacdo escolar em Mocambique: educacdo no periodo colonial, do
(Século XVI até 1974), a segunda etapa educacao durante o periodo de transicao e
0s primeiros anos de independéncia (1974-1982), a terceira etapa, a lei 4/83 que
introducéo do Sistema Nacional de Educacéao (SNE) introduzido em 1983, a lei 6/92,
gue introduz algumas alteracdes ao ensino vigente e base referencial para a
introducdo do Novo Curriculo do Ensino Basico que entrou em vigor em 2004, e
gradualmente introduzido nos outros niveis de ensino (primeiro e segundo ciclos do

ensino secundario geral).

Em 1983 foi introduzido, o denominado Sistema Nacional de Educacao (SNE), num
periodo em que o pais atravessava um dos momentos criticos da sua historia,

marcado por uma grande crise econdmica e avango da “guerra de desestabilizagao”
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gue opunha a Renamo e a Frelimo. Este sistema € marcado por trés periodos
distintos do seu desenvolvimento: introduzido pela lei n°® 4/83, de 23 de marco, e
revisto em 1992, pela lei 6/92, de 6 de maio, a mesma introduz o Novo Curriculo do
Ensino Basico. Conforme INDE/MINED — Mocgambique (2003), o principal desafio,
gue se coloca ao presente curriculo, é tornar o ensino mais relevante, no sentido de
formar cidadaos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da vida da sua
familia, da sua comunidade e do pais, dentro do espirito da preservacédo da unidade
nacional, manutencdo da paz e estabilidade nacional, aprofundamento da
democracia e respeito pelos direitos humanos, bem como da preservacgéo da cultura

mocambicana.

Assim, surge o presente plano curricular que reformula o introduzido em 1992. No
primeiro periodo (1975 -1983), o Governo mocambicano, tentou adaptar o ensino
conforme as experiéncias das escolas das zonas libertadas, regime de Estado
monopartidario, 22 fase (1983-1992), o pais continua a viver num regime de Estado
monopartidario, regime autoritario e modelo centralizado com uma forte dimenséo
politico-ideoldgica da Frelimo; j& no terceiro periodo, o Estado inaugura a fase de
multipartidarismo (numero 1 e 2 do artigo 77.° da Constituicdo de 1990). Neste
contexto, a Educacao deixa de ser apenas uma propriedade estatal e passa a ser
também da responsabilidade das entidades privadas, comunitarias ou religiosas (Lei
1/93 de 24 de Junho e Lei 5/2003 de 21 de Janeiro; nimero 4 do artigo 113°.

O guadro que se segue apresenta algumas mudancas curriculares ocorridas na

estrutura curricular desde o periodo que se estabeleceu o Governo de transicao até
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Quadro 3. Quadro comparativo das mudancas curriculares em Mogambique

Mudancas Curriculares no periodo pés-independéncia

Educacao no Educacao no periodo | Educacao no | Educacdo no periodo de
periodo 1974-1975| de 1976-1982 periodo 1983-2003 | 2004 até 2015 (novo
(periodo de Sistema Nacional | curriculo do ensino basico)
transicao). de Educacéo
Reestruturacéo Reformulacdo  dos | Mudancas profundas | Reformulacdo das areas
dos programas programas da 1% a | nos curriculos do | curriculares (comunicagdo e
de ensino 112 classe e | ensino primario e do | ciéncias sociais, matematica
retirando tudo alteracdo dos | ensino secundarioe, | e ciéncias naturais,
0 que fosse conteudos; retira das | Introducéo das areas | atividades praticas e
contrario a disciplinas de historia d . tecnoldgicas); introducao dos
) : . e comunicacao, | ; i
ideologia da e geografia de ciclos de aprendizagem;
Frelimo Portugal e de | ciéncias naturais e | introducéo de novas
(Mazula, Religido e moral, sociais politico- disciplinas como: linguas
1995). introducéo das ' mocgambicanas, lingua

disciplinas de histdria | ideoldgica, estética- | inglesa, educacdo musical,

e geografia de = | educacao visual, oficios e do

. cultural e educacéo .

mocambique e da curriculo local com uma

africa, educacéo | fisica. percentagem de 20% do

politica e atividades curriculo nacional.

culturais.

Fonte: Machava, 2015

1.5. Educacéo e realidade local

A construcao de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria € uma das exigéncias
da nossa contemporaneidade, tornando imprescindivel a intervencdo junto de
todos grupos humanos, com énfase naqueles que se encontram numa situacéo de
fragilidade pessoal e social (Baptista, 2009). Dai que o respeito pela diversidade e
pela especificidade dos individuos e grupos humanos constitui um principio
fundamental que a educacédo deve procurar ter em conta como fator de coeséo,
pois permite consolidar valores sociais e morais (Delors, 1996). Desta feita,
valorizar e criar espaco para a diversidade constituem um dos maiores desafios da
atualidade. A escola € uma das instituicbes sociais que se vé hoje obrigada a
mudar os seus modos operante face a nova forma de ver, compreender, interpretar
e operar a realidade social. Em resposta, muitas escolas hoje tém-se tornado mais

abertas e participativas, tornando-se verdadeiros espacos de forja democratica.

A escola democratica carateriza-se pela participacdo dos alunos nas decisOes;
uma educacdo personalizada: Na educacao deve ter-se em atencao o individuo
como "pessoa"”, com atencdo aos seus interesses/gostos/meio sociocultural, para
além duma gestao democratica, onde a comunidade educativa participa na tomada

de decisbes e essas resultam de debates e consenso entre as partes envolvidas.
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Uma outra caracteristica da escola € ser para além da comunidade escolar (grupo
formado por todos membros da escola) uma comunidade educativa, esta por sua
vez, engloba as pessoas dentro da escola, enquanto a comunidade educativa sai
fora das fronteiras da escola. E nesta senda que em seguida se tenta compreender
0 que é uma comunidade. Nao nossa perspetiva, ndo pode haver uma boa
aprendizagem da cultura local sem um envolvimento da comunidade na vida da

escola, em dltima analise sem que a escola seja democratica.

1.6. Educacao Intercultural

A diversidade cultural € uma caracteristica das sociedades contemporaneas. Por
iSso, 0 pensamento atual sobre a educacao insiste na necessidade de preparar
todos os individuos para responder aos desafios da sociedade multicultural e
garantir a todos as mesmas condi¢cbes de acesso e sucesso, a fim de construir
uma sociedade caraterizada pela abertura e pela coesdo, uma sociedade

verdadeiramente intercultural.

Ao abordar aqui este tema, pretende-se apresentar uma atitude de resposta face a
diversidade étnica, social e cultural, pois ndo basta reconhecer a existéncia de
diferencas. Urge agir de modo a criar uma cultura de paz e harmonia entre 0s

diferentes numa perspetiva de promocéo da interculturalidade.

A nocédo de interculturalidade, ou simplesmente educacado intercultural, cujo
desenvolvimento se situa, de algum modo, no quadro de promocao da
comunicacdo entre diferentes grupos culturais (ndo apenas étnicos, mas também
geracionais ou linguisticos, acabou por ficar muito associada as questdes da
comunicacdo e, sobretudo, da educacédo, dando origem a toda uma linha de

pensamento na area da pedagogia intercultural (Perotti, 2004).

O conceito de interculturalidade acabou por se afirmar, sobretudo no dominio
instrumental, associado ao reforgco — pratico — das competéncias que permitem
melhor comunicagdo — e compreenséo — entre individuos de culturas diferentes,
sobretudo nas escolas, mas também noutros dominios do espago publico
(Malheiros, 2011).

A educacao intercultural supde uma educacao pela pratica. O que sugere que as

pedagogias ou mecanismos de atuacdo devem ser interculturais, enquanto
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processos que contribuem para o fortalecimento da cidadania e para a construcao

da coeséo social (Malheiros, 2011).

Segundo Candau (2008), a educacdo intercultural € uma pedagogia que nos
ensina novas formas de se comportar nos encontros interculturais. Que nos faz
refletir sobre a nossa cultura e a cultura do outro e sobretudo — a relativizar as
culturas como construgdes vivas dentro de nés mesmos e dos demais. Como se
pode perceber o encontro de culturas significa antes de tudo a consciéncia da
existéncia de diferencas e que essas diferencas longe de serem algo que as
pessoas nascem com elas, sdo construidas socialmente. Ela visa assegurar uma
maior inter-relacdo e comunicacdo entre as culturas como fontes para

aprendizagem e busca de elementos inovadores e enriquecedores.

Gusso (2004) diz que a dificuldade da educacao intercultural esta na necessidade
do sujeito de desenvolver a escuta atenta ao outro, de descentramento cognitivo e
do desenvolvimento de competéncias necessarias para superacdo de mal-
entendidos e perceg¢des erradas que normalmente temos de culturas distantes da

nossa.

Apesar da educacédo intercultural oferecer imensas vantagens, ensinar novas
formas de abordar a complexidade de integracdo cultural implica perceber os
riscos que estes tipos de politicas comportam, tornando essenciais as diferencas
étnico-culturais e promovendo uma sociedade de “grupos étnicos fragmentados”,
uma vez que a “defesa” de cada grupo se sobrepde, frequentemente, a defesa da
unidade global da sociedade, assente em principios universais de cidadania
aplicaveis individualmente a todos os membros, independentemente da sua
pertenca étnica (Machado, 2003). Por outras palavras, a educagéo intercultural
baseia-se na experimentacao, isto &, numa perspetiva construtivista’®. Pois, deve

levar a uma mudanga comportamental.

A esta metodologia, Dusi (2000) chama também de Educacédo para a paz, pois,
trata-se de potencializar uma relacdo harmoniosa com o0 outro e a capacidade de

lidar com o conflito de forma pacifica. Este método ndo deprecia o intelectual, ao

'8 Construtivismo é uma das correntes tedricas empenhadas em explicar como a inteligéncia humana
se desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento da inteligéncia pelas acfes mutuas
entre o individuo e o meio.
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contrario, complementa-o, permitindo que o processo educativo realizado envolva
a pessoa plenamente ao nivel da razdo e da emocdo. Com os Jogos vai-se
comecar a sentir que o importante nas relagdes interculturais é ser escutado,
apreciado, respeitado, valorizado por ser pessoa. Depois de sentir, vai-se pensar, e
vai-se fazer a partir das experiéncias vividas. As avaliacdes de cada Jogo estaréo

ali para ajudar a tirar as préprias conclusoes.

Assim sendo, a educacao de hoje deve ter em vista a plena insergéo das criangas
na sociedade como seres autonomos, livres e solidarios, através do recurso a
metodologias diferenciadas. Para isso, ha que promover o desenvolvimento
pessoal e social das criangcas com base em experiéncias da vida democratica,
numa perspetiva de educacdo para a cidadania, e desenvolver uma educacao
intercultural, possibilitando a sua insercdo em grupos sociais diversos, no respeito
pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu

papel na sociedade.

1.6.1. Educacao intercultural em Mogambique

A educacao € um dos principais meios de que dispdem os Estados para controlar a
diversidade e implementar a homogeneidade. Dai ser necessaria uma educacao
intercultural para as sociedades conscientes de suas diversidades e dos efeitos da
globalizagéo. O primeiro passo, como forma de reconhecer a diversidade cultural
de um povo, é dispor-se de uma educacao intercultural, pois, o conhecimento e

respeito as diferencas é o ponto de partida para uma convivéncia social e cultural.

Como tentativa de dar resposta a esta problemética, Mocambique introduziu no
ano letivo 2004 um novo curriculo do ensino basico, que de entre varias inovacdes
destaca-se a introducgdo do curriculo local e de um ensino bilingue. Contudo, nem
sempre 0s sistemas educativos tém proporcionado uma educacdo multicultural,
como afirma Cardoso (1996). Alguns dos problemas verificados na educacéo, € o
caso de natureza etnocéntrica do curriculo, o caracter mono cultural do sistema
escolar, a falta de preparacéo de muitos professores para lidar com minorias e com
os diferentes. Alguns destes problemas verificados em outros paises também
podem ser verificados em Mocambique, a destacar o caracter monocultural do

curriculo escolar e a ndo preparacao dos professores para lidar com as diferencas.
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A necessidade de uma educacéo intercultural em Mocambique deriva, antes de
mais, por ser um pais com varias etnias, cada uma com a sua lingua. Na
comunidade linguistica mogambicana estéo ja definidos o papel da lingua oficial e
das linguas “nacionais”. Mas o ensino escolar processa-se sobretudo na lingua
oficial, e o0 ensino das linguas nacionais €, normalmente, sobreposto ao ensino do

Portugués Vilela (cit. por Bizarro, 2006).

Com isso, com base no corpo de teorias que defendem a lingua materna como
referéncia cultural dos individuos, procurou-se indicar que perspetivas sdo abertas
por esta posicdo, na direcdo de uma educacdo multicultural. Importa salientar,

neste ambito, o posicionamento de Honwana (cit. por Miguel Lopes, 2004):

A questdo central na discussdo do problema da lingua — ou das linguas — em

Mogambique € o caracter multicultural da nossa sociedade. As relagbes de
conflitualidade que ao longo da histdria tém marcado a convivéncia do portugués
com as linguas mogambicanas s&o, afinal, o rosto desfigurado da nossa
multiculturalidade mal aceite... Uma multiculturalidade que resulta do facto
histérico de o espaco definido pelas fronteiras do colonialismo — espaco onde se
constroi o Estado Mocambicano — ser habitado por véarios povos, cada um,
naturalmente, com a sua cultura diferenciada (Honwana, 1996, pp.48-49).

Segundo Jussa (2000), as identidades -culturais traduzem-se no que resta
interiormente  numa pessoa como resultado do processo assimilado num
determinado grupo de pessoas onde este individuo nasce, e consciente ou
inconscientemente o traduz exteriormente pelo seu comportamento. Por exemplo,
ela é macua ndo sO porque fala a lingua emakhuwa, porque € originario dessa
etnia, assimilou os usos e costumes desse grupo de gente e julga o “mundo”

segundo aquilo que herdou como membro da familia macua.

Contudo, a massificacdo da escola nas ultimas décadas nao foi acompanhada da
diversificacdo da oferta educativa nem de resposta aos diferentes publicos-alvo.
Como diz Roldao (2011):

A diversidade e a multiculturalidade dos alunos reclamam um novo paradigma
vivemos o tempo do ideal da escola para todos e, em relagdo a conquista deste
ideal, a escola esta completamente desfasada., uma rutura com o passado, uma
organizacao assente na “diversificacdo” na “finalizacao”, na “reflexibilidade” e na
“eficacia (p.8).

Mas como reitera Lopes (2004), a escola, no contexto histdrico especifico, constitui

um lugar privilegiado para:
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mostrar as criancas e aos adolescentes todos 0S grupos que compuseram e
compdem a sociedade mogcambicana (...). NAo menos importante nos parece ser
a necessidade de enfatizar a diferenca entre a rica diversidade cultural brasileira,
gue deve ser mantida, e a desigualdade social e econbmica. Essa sim € algo a
ser combatido. As criancas, as linguas, o sotaque, os habitos, estes podem
variar; mas o0 acesso ao trabalho, a saude, a informacédo e a todos os outros
direitos do cidaddo devem ser iguais para todos (p.554).

A falta de uma educacéo que revele e respeite a diversidade cultural mogcambicana
é também apontada por Mazula (1995), na obra “Desafios Antropoldgicos e Rumos
da Educagao”, quando questiona “como € que a educagao respondera, cabalmente
ao desenvolvimento global da sociedade e aos desafios da nacdo, quando a
educacédo nao integra, nos seus programas e conteudos, a questéo cultural, na sua

complexidade?” (p.205).

A necessidade de intensificar a educacgdo intercultural estad também patente no
Plano Quinquenal do Governo de Mocambique 2006 — 2010/2011, onde o
Ministério de Educacéo propde a introducdo, no ensino, de conteldos e conceitos
basicos de direitos humanos, justica, cultura de paz, tolerédncia e valores
patriéticos. Uma proposta que tem em vista operar algumas mudancas no modo de
vida e de estar dos alunos, bem como na cultura escolar duma forma geral. Esta
proposta de mudanca mostra claramente o reconhecimento do governo das
limitac6es no Plano Curricular do Ensino Basico, atualmente em vigor no pais, no

concernente a contetidos culturais e a transmissao de valores.

A transmissao da heranca cultural, dos conhecimentos e educacéo propriamente
dita, ndo deve ser uma actividade espontanea, exigindo desta, a existéncia de
uma organizacdo e estruturacdo prévia que se possa adaptar ao longo do

processo.

Tendo em conta este e outros cenarios, dentre os varios objetivos da UNESCO, ha
qgue destacar os que impelem a necessidade de incorporagdo nos curriculos de
conteudos que tém em vista a criagdo de uma identidade nacional nos estudantes,
assim como, a necessidade de uso de meétodos tradicionais no ensino. Estes
desafios vém patentes em Schwartzman (1985), sobre as recomendagfes da
UNESCO para a salvaguarda da cultura tradicional e popular, apresentando os

seguintes objetivos:
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Fomentar a diversidade linguistica — respeitando a lingua materna — em todos o0s
niveis da educacéo, onde quer que seja possivel, e estimular a aprendizagem do

pluralismo desde a mais jovem idade;

Promover por meio da educacdo, a tomada de consciéncia do valor positivo da
diversidade cultural e aperfeicoar, com esse fim, tanto a formulacdo dos programas

escolares como a formacao dos docentes;

Incorporar ao processo educativo, tanto quanto necessério, méetodos pedagdogicos
tradicionais, com o fim de preservar e otimizar os métodos -culturalmente
adequados para a comunicacdo e a transmissao do saber; respeitar e proteger 0s
sistemas de conhecimentos tradicionais, especialmente os das populacdes
autéctones; reconhecer a contribuicdo dos conhecimentos tradicionais para a
protecdo ambiental e a gestdo dos recursos naturais e favorecer as sinergias entre

a ciéncia moderna e os conhecimentos locais (p.16)

Em Mocambique, a preocupacdo com a questdo da educacdo multicultural é
bastante recente, e teve a primeira expressao visivel com a apresentacdo do novo
curriculo do ensino basico em 2004, que apresenta inovacdes como: 0 ensino
bilingue e a introducéo do curriculo local. Porém, trata-se de uma tematica pouco

trabalhada nos meios académicos.
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CAPITULO Il. CURRICULO

2.1. Conceito de curriculo

Neste capitulo aborda-se a nocdo de curriculo, Gaspar e Roldao (2007)
consideram que o conceito de curriculo € anterior a estrutura ou organizacao e
mesmo a existéncia da propria palavra. Nesta perspetiva, justificam a existéncia do
curriculo sempre que houver uma aprendizagem por realizar ou um conhecimento
por transmitir. Referem ainda que, tradicionalmente, o curriculo foi percebido como
informacéo passada de uma geracdo a outra na forma de conhecimento mais ou
menos organizado. Esta definicdo de curriculo apresenta a particularidade de
abranger a educacdo formal e ndo formal. A seguir, apresenta-se o curriculo na

perspetiva da educacéao formal ou escolar.

O desenvolvimento industrial, econdmico e social, agudizado pelo aumento da
interacdo entre os povos aumentou a necessidade e o volume de conhecimentos
para dar resposta as necessidades sociais, 0 que demandou uma maior
preocupacdo nha organizacdo, estruturacdo, sistematizacdo e transmissdo do
conhecimento. A complexidade crescente do campo educativo, e publicacdo em
1918 por Bobbitt de uma obra sobre o curriculo, fez do curriculo uma area de
especializacdo com varios ramos. Esta situacao veio a diversificar ainda a visédo

sobre o curriculo.

No passado, o curriculo foi concebido como: um programa de atividades
planeadas, devidamente sequenciadas, ordenadas metodologicamente tal como se
mostram, por exemplo, num manual ou num guia do professor; o curriculo como
resultados pretendidos; o curriculo como concretizacao do plano reprodutor para a
escola de determinada sociedade, contendo conhecimentos, valores e atitudes; o
curriculo como experiéncia recriada nos alunos por meio da qual podem
desenvolver-se; o curriculo como tarefa e habilidades a serem dominadas, como é

0 caso da formagéo profissional.

O curriculo é texto, discurso, documento (Silva, 2004). Este autor apresenta o
conceito de curriculo de forma redutora, pois, ndo estabelece neste conceito a
relacdo entre o curriculo e o contexto de aprendizagem, com o aluno e nao
apresenta as finalidades deste documento, o que o difere dos conceitos

apresentados a seguir:
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Segundo Sacristan (2008), o curriculo refere-se a praticas escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacbes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades.

Sacristan (2000) continua a apresentar outros conceitos de curriculo, o curriculo
como conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno
dentro de um ciclo ou nivel educativo ou modalidade de ensino ou acec¢do mais

classica e desenvolvida:

ndo podemos esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e
culturais, de socializacdo, que se atribui a educagéo escolarizada, ou de ajuda
ao desenvolvimento, de estimulo, e cenério do mesmo, o reflexo de um modelo
educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser um tema
controvertido e ideoldgico, de dificil concretizagdo num modelo ou proposicédo
simples (p.15).

Para Zabalza (1992), curriculo é “o conjunto dos pressupostos da partida, das
metas que se deseja alcancar e dos passos que se ddo para se alcancar, € o
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, outros que sao consideradas

importantes para serem trabalhados na escola, ano apds, ano” (p.12).

‘O curriculo é o texto que contém o projeto de reprodugcdo e producdo da
sociedade e cultura desejaveis e, por isso, se converte no campo de batalha onde
se refletem e se resolvem conflitos muitos diversos” (Sacristan, 1997, p.28).

Curriculo como “corpo de aprendizagens socialmente relevantes que a escola cabe
garantir, assente em saberes e suscetiveis de tornar os aprendentes competentes"
(Rold&o, 2011, p.8). Este conceito coloca énfase nas competéncias a serem
adquiridas pelos alunos na escola, deixando para tras a visdo curricular assente

em objetivos.

Como se pode constatar, Rolddo (2011) apresenta um conceito inovador em
relacdo ao pensamento curricular, ao conceber o curriculo como resultado de uma
acao, a qual constroi-se e desenvolve-se em acgdo, deixando por detras os
conceitos de curriculo como um plano acabado e pronto a pér em acéo, das teorias

técnicas e praticas do curriculo.

Rolddo (1999) define curriculo como sendo um “conjunto de aprendizagens
consideradas necessarias num dado contexto e tempo e a organizacdo e

sequéncia adotadas para o concretizar ou desenvolver’, tendo em conta a “a sua

71



finalizacdo, intencionalidade, estruturacdo coerente e sequéncia organizadora”
(p.43).

Por seu turno, Diogo (2010) apresenta um inventario de alguns elementos
necessarios a um conceito integrador do curriculo, defendendo que a ideia de que
o curriculo € um projeto seletivo de cultura, isto €, uma opcéo politica feita ao longo
da sua elaboracdo, e com criagcdo de varios mecanismos, o curriculo como um
conjunto de intencBes e um plano de acdo; € um programa total de uma instituicao
de ensino e ainda, o curriculo como um projeto desenhado pela administracédo
“curriculo prescrito” que se torna realidade através da atividade dos professores

em condi¢des escolares especificas, sendo por ambos influenciado.

2.1.1. Curriculo e a transmissao da heranca cultural

No seguimento do que vem sendo afirmado, consideramos que o0s curriculos
devem apresentar contetudos que contribuam na formacéo cultural dos educandos
e que a nao observancia a este aspeto pode criar dificuldades no processo de
ensino e da aprendizagem. Segundo Paulo Freire (2008), ndo se podem esperar
resultados positivos de um programa, seja educativo no sentido mais técnico ou de
acao politica, se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou esteja
tendo o povo, se constitui numa espécie de “invasao cultural”, ainda que feita com
a melhor das intencdes. Neste sentido, os programas curriculares, bem como
outros programas de intervencdo pratica, ndo poderdo lograr sucesso se nao
levarem em consideracéo o contexto, o0s modos como o0s habitantes do contexto de
implementacdo veem e leem o mundo a sua volta. Para o caso dos programas
curriculares deve-se ter em conta as condicdbes materiais da escola, as

carateristicas do aluno e do professor, em particular.

Tomando como ponto de partida a perspetiva prética e critica, a concecdo de um
curriculo escolar deve partir duma consulta popular, onde os cidaddos de forma
individual, organizados em associacoes, sindicatos, empresas, organizacdes nao-
governamentais, e outros organismos sociais interessados em participar de forma
inclusiva e transparente, propondo o que gostariam gue a escola ensinasse as

novas geracoes.
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Por fim, pode-se levar em consideracdo as recomendacdes da UNESCO (Delors,
1996) e a tese central de que a Educacéo corresponde a um tesouro a descobrir

por todos e cada um, ao longo de toda a vida.

Na sociedade, a cultura esta organizada em dominios separados e o conhecimento
organiza-se nas universidades e centros de investigacdo em diferentes campos
disciplinares (Diogo, 2010). Deste modo, conforme a organizacédo do conhecimento
e da cultura, o curriculo pode seguir o modelo disciplinar (analitico, fragmentado ou
compartimentado) ou pode seguir o modelo integrado (interdisciplinar,

intradisciplinar).

2.1.2. Politicas curriculares e o curriculo prescrito

Na sequéncia do que ja foi afirmado, a vivéncia no mundo sob o dominio do
fendmeno de globalizacdo, mundializacéo, diversificacdo e complexidade cada vez
crescente do conhecimento e das culturas, com a generalizacdo do acesso
universal a escola da segunda metade do século XX (Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos - 10 de Dezembro de 1948) o mundo, e o ocidente em patrticular,
confrontam as escolas com novos problemas de adequacéo e eficacia curricular

face a publicos diferenciados (Roldao, 2011).

Segundo Brandao (1993), quanto maior for a complexidade da organizacgéao cultural
de um povo, mudam as formas tradicionais de divisdo do trabalho e do poder, e ai
comeca-se a viver e a pensar como problema as formas e os processos de
transmissao do saber. A necessidade de dar resposta a este problema torna os
sistemas educativos, e o curriculo em particular, objetos de investigacao pertinente
(Pacheco, 2000; Gaspar & Roldao 2007; Roldao, 2011).

Sacristan (2000) define o curriculo partindo de um enfoque processual ou pratico “o
curriculo € um objeto que se constréi no processo de configuragdo,
implementacéo, concretizacdo e expressao de determinadas praticas pedagogicas
e em sua propria avaliagdo, como resultado das diversas intervencdes que nele

operam” (p.101).

Ao falar das politicas curriculares importa, em primeiro lugar, definir o conceito de
politicas curriculares. Segundo (Lopes, 1999) “trata-se de um processo de selecéo

e de producédo de saberes, de visbes de mundo, de habilidades, de valores, de
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simbolos e significados, portanto, de culturas capaz de instituir formas de organizar
0 que é selecionado, tornando-o apto a ser ensinado” (p.62). Lopes sintetiza assim

0 conceito politica curricular como modo de organizar e transmitir cultura.

Por sua vez, Thoeinig (cit. por Pacheco, 2000) define a politica curricular como a
expressdo de uma legitimidade e de poder dos estados relacionados com tomadas
de decisbes sobre a selecdo, organizacdo e avaliacdo dos conteudos de
aprendizagem, que sao a face visivel da realidade escolar, e ainda com o papel
desempenhado por cada ator educativo na construc¢édo formativa do aluno. Politicas
curriculares sdo decisdes curriculares emanadas nos niveis centrais ou ministeriais
sobre 0 que ensinar, a quem ensinar, como ensinar, que tipo de homem se
pretende formar face a situacdo contextual e as previsdes dum futuro proximo ou

longinquo.

Segundo Sacristan (2000), a definicdo de toda politica curricular tem por motivo o
condicionamento da realidade pratica da educacédo, que deve ser incorporada ao
discurso sobre o curriculo e é tida como um campo ordenador decisivo sobre o que
ensinar, as condi¢cdes materiais do ensino, como ensinar, quando ensinar, o papel
e as margens de atuacdo dos intervenientes diretos do processo de ensino e
aprendizagem, o professor e o aluno. As politicas curriculares sdo construidas a

partir da realidade politica, econémica, social, cultural, educativa e administrativa.

Por sua vez, Pacheco (2000) diz que toda a politica curricular € uma politica de
construcdo do conhecimento escolar: um conhecimento construido
simultaneamente para a escola (em acfes externas a escola) e pela escola (em
suas préticas institucionais cotidianas). De afirmar ainda que o papel externo e
interno da escola na construcdo desse conhecimento depende do grau de

liberdade que é conferida & instituicdo escola.

Conforme refere Baptista (2005), a formulacéo das politicas educativas deve estar

em estreita dependéncia com o meio onde a mesma sera aplicada:

as politicas educativas devem ter em conta a questéo de proximidade a realidade,
sendo necessario perceber que cada unidade escolar representa uma unidade
humana de perfil Unico, apresentando-se, desse modo, no espaco socialmente
alargado de dialogo entre atores sociais ligados por eixos de identificacdo e de
diferenciagéo (p.73).
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Esta necessidade resulta da crescente diversificacdo do publico-alvo da educacéo
e a tentativa de dar uma resposta adequada resultou no desenvolvimento de dois
grandes sistemas ou movimentos de formulagdo das politicas educativas, o da
centralizacdo e o da descentralizacdo (Diogo, 2010; Gaspar & Roldao, 2007,
Pacheco, 2005 & Roldao, 2011).

Conforme as perspetivas referenciadas, consideram-se curriculos centralizados ou
fechados aqueles que o grau de planificacdbes dos objetivos/ competéncias,
conteudos, atividades € elevado, ndo deixando muita margem para 0s niveis meso
e micro. Nao ha autonomia das escolas nem dos professores, muito menos do
aluno, quase tudo vem regulamentado pelo Ministério até ao pormenor.
Uniformizacdo da formacéao, as direcdes das escolas, os conselhos de professores
e os professores na sala de aulas sdo meros executores, teoria técnica. Este modo
de desenvolvimento curricular enquadra-se dentro de uma perspetiva tecnocratica
onde o professor € um mero técnico cabendo-lhe fazer passar o curriculo aos
alunos, a que Pacheco (2005) designa de teoria técnica. O curriculo é tido algo
acabado e pronto a ser implementado e consumido em bruto, sem margens de
manobra. Por outro lado, os curriculos abertos, baseados no respeito da
diversidade dos alunos e dos contextos onde decorre o processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, Charlot (1994) afirma que “respeitar a diversidade e
heterogeneidade dos alunos € uma ideia politica, cultural e ideologicamente muito

sensivel” (p.40).

Mocambique, apo6s tornar-se independente em 1975, fez a primeira reforma
curricular pela lei 4/83, que culminou com a introducdo dum novo curriculo em
1983, conhecido por Sistema Nacional de Educacdo (SNE). Este curriculo foi
introduzido numa altura em que o pais atravessa a maior crise econdmica do novo
estado nascido da independéncia, caraterizado por falta de alimentos basicos,
acima de 87% da populagcdo passava fome, avanco da guerra de
“desestabilizacao” promovida pela Renamo, e cerca de 85% da populagao era

analfabeta.

Este curriculo, para além dos objetivos e conteudos apresentados de forma geral,
apresentava os planos de cada aula a ser dado em cada classe ao longo de todo

ano letivo. Os horérios estavam organizados de modo que uma determinada aula,
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na mesma classe, fosse dada ao mesmo tempo em todo o pais. Por exemplo, se
sdo 9 horas agora e esta planificada a aula de matematica na 32 classe, em todo
pais devia acontecer o mesmo, em caso de o professor faltar naquele dia néo tinha
outra hipotese ao chegar no dia seguinte, pois, devia dar a aula planificada para
esse dia e nessas horas. E um modelo que ja foi usado em paises como a Franca,
segundo o qual, conforme Gaspar e Roldao (2005), caberia ao professor encontrar
alternativas sob como deveria articular para recuperar a aula perdida. As
diferencas geograficas e socioecondmicas dos locais, onde vai decorrer a
aprendizagem, os ritmos de aprendizagem dos alunos e outros fatores eram pouco
acautelados. Este modelo de desenvolvimento curricular € denominado por Gaspar
e Roldao (2005), modelo administrativo ou centralizado e o curriculo desempenha
as fungdes de plano.

Por outro lado, existe um outro modelo curricular, os considerados curriculos
descentralizados ou abertos. Sdo curriculos que o nivel central apresenta as
ideias, as linhas gerais, cabendo ao nivel meso e micro articular, conforme a
realidade do meio onde se desenvolve o processo de ensino e aprendizagem.
Permitem um maior controlo do processo de aprendizagem por parte das escolas e

dos professores.

Esta variante de modelo de desenvolvimento curricular € por sinal a mais atual e
mais consensual, olhando o curriculo como projeto, como dizem Gaspar e Roldao
(2007):
A diversificagdo dos publicos escolares nas sociedades atuais tem de ser
concebida, do ponto de vista educativo, como base para uma estratégia de
diferenciacdo curricular orientada para a subida do nivel de qualidade real da
aprendizagem de todos os alunos e ndo como uma espécie de streaming oculto,
em que, a pretexto de diferenciar, se reduz o nivel de aprendizagem e de

exigéncia para uns — os portadores de diferengas, os mais dificeis e outros. E se
acentua a selecao social dos que melhor se adaptam a norma (p.136).

A diferenciacdo dessas duas dimensdes do curriculo remete a questdes que se
assenta esta pesquisa. Uma vez que pretendia-se analisar como o professor pauta
a sua pratica (o curriculo como pratica) a partir das orientagcdes presentes no

curriculo prescrito.

Sacristdn (2000) propde um modelo de interpretacdo do curriculo como algo

construido no cruzamento de influéncias e campos de atividade diferenciados e
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inter-relacionados. Ele esclarece-nos o significado desses niveis ou fases na

objetivacdo do significado do curriculo:

e O curriculo prescrito — em todo sistema educativo existe algum tipo de
prescricdo, sdo 0s aspetos que atuam como referéncia na ordenacédo do
sistema curricular servindo como ponto de partida para a elaboracdo de

materiais, controle de sistema, outros.

e O curriculo apresentado aos professores — série de meios elaborados por
diferentes instancias que costumam traduzir aos professores o significado e

os conteudos do curriculo prescrito.

e O curriculo moldado pelos professores — como agente ativo, o professor
molda a partir da sua cultura profissional, qualquer proposta que lhe é feita,

intervindo na configuracéo dos significados das propostas curriculares.

e O curriculo em acdo — é, na pratica, guiado pelos esquemas tedricos e
praticos do professor, concretizando-se nas tarefas académicas, as quais,
como elementos basicos, sustentam o0 que é a acdo pedagogica, que

podemos notar o significado do que sdo as propostas curriculares.

e O curriculo realizado — como consequéncia da pratica se produzem efeitos
complexos dos mais diversos tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, outros.
sdo observados por serem considerados ‘“rendimentos” valiosos e

proeminentes do sistema ou métodos pedagdgicos.

e O curriculo avaliado — através dele se reforca um significado definido na
pratica do que € realmente. Pressfes exteriores levam a ressaltar na
avaliagéo aspetos do curriculo talvez coerente, talvez incongruentes com os
propdsitos de quem prescreveu o curriculo, de quem o elaborou, ou com os

objetivos do proprio professor (pp.104-5).

Tendo em consideracgéo todas estas dimensdes e significados de curriculo, importa
agora refletir sobre o curriculo prescrito do ensino basico, nas vertentes curriculo

local e linguas locais.
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2.1.3. Curriculo Local como parte complementar do curriculo Nacional

O desenvolvimento curricular pode ser feito em diferentes niveis, nomeadamente:

nivel nacional, regional e local.

Pacheco (1996) considera um curriculo totalmente nacional quando nédo ha espaco
para as decisdes curriculares de professores e aluno, nem tdo pouco para 0s
contextos regionais e locais, a escola coloca-se no centro da transmissao de
conhecimento, sustentado tanto pela predeterminacdo de conteddos quanto pela
previsdo dos resultados marcadamente cognitivos, identificados na palavra méagica
dos objetivos de aprendizagem e das competéncias. O mesmo autor define o
curriculo regional como sendo um documento de trabalho em permanente
elaboracdo, pois ndo € possivel definir a aprendizagem a partir nem de um
receituario nem de uma unica perspetiva. Para além do conflito, o curriculo regional
s6 se torna possivel se se romper com 0s processos uniformes e estandardizados

de decisao curricular.

Castiano (2013) na sua obra “Os saberes locais na academia” usa o termo local
para se referir ao contexto politico e cultural de Mocambique, dado que, com este
conceito, julga abranger-se ndo necessario e exclusivamente ao tipo de
conhecimentos e valores de origem tradicional, no termo local inclui também e
sobretudo todo o tipo de saberes, atitudes e valores resultantes da confrontacéo
gue os sujeitos de qualquer comunidade cultural criam como resposta a sua

exposicao ao conhecimento importado e a sua adaptagéo ao meio.

O curriculo local surge na mesma linha dos curriculos regionais, como resposta a
necessidade de uma gestao curricular tendo em conta a diversidade dos publicos-
alvo. A substituicdo de logicas curriculares uniformes por um processo bipolar que,
de um lado, devera prescrever e garantir, a nivel nacional as aprendizagens
comuns e as balizas obrigatdrias do desempenho curricular da escola, naqueles
dominios indispensaveis a aquisicdo cientifica essencial, & pertenca social e ao
desenvolvimento equilibrado de cada individuo nessa sociedade, o core curriculum
ou curriculo nuclear tem, por outro lado, de garantir o principio da diferenciacao
curricular, isto é, a obrigacdo e o direito de cada escola oferecer projetos
curriculares proprios, estrategicamente pensados em funcdo do seu contexto, das

vivéncias especificas da sua populacdo e da consecucdo e apropriacdo das
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aprendizagens curriculares de forma significativa para o aluno que estiver em sala
de aulas (Rold&o, 2011).

O curriculo regional e local tém em vista aproveitar, respeitar e valorizar a
sabedoria resultante das experiéncias culturais locais das criangas que, segundo
Paulo Freire (1993), sdo o ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento do

mundo, ao afirmar que:

ndo podemos deixar de lado, desprezado, como algo imprestavel, o que educan-

dos, sejam criancas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de
educacao popular, trazem consigo formas de compreensao do mundo, nas mais
variadas dimensfes de sua pratica social. Sua fala, sua forma de contar, de
calcular, seus saberes em torno da saude, do corpo, da sexualidade, da vida, da
morte, da forga dos santos, dos conjuros (p.86).

O curriculo local ou projeto curricular da escola € um plano curricular devidamente
elaborado pela escola de acordo com o contexto social da area em que trabalha,
mas garantindo o cumprimento do curriculo nacional (Roldao, 2004). Enquanto
(Tuzine, 2005) define curriculo local como sendo “um conjunto de conteudos ou
matérias que versam sobre diversos aspetos da vida local” (p.15). Os dois autores
definem o curriculo local como um conjunto de conteddos que abordam a vida local
do meio onde estd inserida a escola, contudo, Rolddo vai um pouco além ao
apresentar a relacdo de dependéncia do curriculo local em relacdo ao curriculo

nacional, definido para todos ao nivel de cada pais.

Levando em consideracdo que a maior parte dos paises africanos se carateriza por
multiplicidade das suas raizes culturais e linguisticas e o facto de nos paises
colonizados como os da Africa subsaariana, a lingua e o modelo educativo das
poténcias colonizadoras sobrepuseram-se ao local, urge a necessidade de uma
educacédo que tenha em conta a comunidade de pertenca e na maior das vezes 0
meio local. Neste sentido, importa promover uma educagao intercultural, que seja
um fator de coeséo e de paz (UNICEF, 1996).

A socializagcédo conjunta dos individuos de todas as culturas presentes numa dada
sociedade, ao serem ensinados a valorizar de igual modo todas as culturas, quebra
as barreiras, cria lagos e torna-se um instrumento ndo s6 da promocao da coesao
e da paz mas também de promoc¢ao de autoestima e da unidade na diversidade.
Na mesma vertente, Cortesdo (1995) diz que € necessaria uma educacao que

promova o respeito e a manutencdo da cultura de origem coexistindo com a
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aquisicao de saberes universais e com 0 uso de instrumentos varios que permitam

aos alunos sobreviver e intervir na sociedade como cidadaos de pleno direito.

Sendo o curriculo escolar “a concretizagao do direito a educacao”, a diversificacao
curricular impde-se como consequéncia direta do direito a diversidade (Neves et
al., 2004):

A funcéo social que desempenha a politica curricular coloca a escolas e as suas
propostas formativas num contexto que ndo sao isentas de contradi¢cdes. Na
medida em que o curriculo forma parte dos instrumentos para a consolida¢éo do
‘consenso social” (o estabelecimento de uma cultura comum, geralmente a
maioritaria), a diversificacdo exige a arbitragem de equilibrios por vezes
instaveis. E ai reside o desafio social das modernas politicas sociais curriculares:
como conseguir desempenhar simultaneamente a dupla missdo de garantir a
igualdade entre os individuos e a constru¢cdo de um espaco comum de cultura e
de convivio, sem esquecer o direito a diversidade que cabe a cada coletivo e a
cada sujeito (p.301).

O Ministério de Educacdo de Mocambique (MINED, 2003) define o curriculo local
como um complemento do curriculo oficial, nacional, definido centralmente, que
incorpora matéria diversa da vida ou de interesse da comunidade local, nas
diferentes disciplinas do plano de estudos. Corresponde a 20% do tempo letivo
total, isto €, no quadro legal mocambicano, encontra-se estipulado que a carga
horaria do curriculo nacional € de 80% e do curriculo local € de 20% do total do
tempo previsto para a lecionacdo em cada disciplina, também confere (Tuzine,

2005).

Um dos grandes objetivos deste curriculo é formar cidadéos capazes de contribuir
para a melhoria da sua vida, a vida da sua familia, da comunidade e do pais,
tomando em consideracdo 0s saberes praticos relevantes e necessidades das

comunidades onde a escola se situa.

Os conteudos locais devem ser estabelecidos em conformidade com as aspira¢gdes
das comunidades, o que implica uma negociacao permanente entre as instituicées
educativas e as respetivas comunidades, procurando resolver em parte 0s seus
problemas, aqui reside a importancia da escola para a comunidade. Que seria 0
ponto de partida para a conquista da autonomia (Tuzine, 2005; Oliveira, 1998;
Roldao, 2003 & Freire, 2008). Considerando-se, deste modo, o principal objetivo do

Curriculo Local é desenvolver nos alunos saberes locais, dotando-os de

80



conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que lhes permitam ter uma
participacdo plena no desenvolvimento social, cultural e econOmica na sua
comunidade. Também é de lembrar as palavras de Geertz'® (2009), assentadas no
enfoque que diz que “para conhecer a cidade é preciso conhecer as ruas”. Na
verdade, o conhecimento do todo significa, antes de tudo, conhecer as partes
constituintes desse todo em referéncia, o que significa que a construcdo do saber
deve ter como ponto de partida os conhecimentos e experiéncias dos aprendentes,
a sua realidade.

Para o INDE/MINED (2011), o local ndo € um espaco que pode ser determinado
apenas geograficamente. Efetivamente, compreende o espaco onde se situa a
escola que pode ser alargado a ZIP, distrito e até mesmo provincia, comportando
consigo vivéncias e anseios da comunidade em que estd inserida, cabendo a
mesma comunidade definir o que gostaria que os seus filhos aprendessem. A
selecdo dos conteudos pode, pois, incluir matéria ndo meramente local do ponto de
vista geografico cuja aprendizagem se afigura relevante no contexto da

comunidade.

Na gestdo dos 20% do curriculo local, o INDE/MINED (2011) orienta que 0s
tempos letivos destinados ao Curriculo Local devem ser distribuidos nas
doseficacdes. Pode haver casos de aulas que ndo prevejam a abordagem de
conteudos do curriculo local, sendo por isso desnecessario reservar tempo para o
mesmo. Por outro lado, devido ao nivel de aprofundamento do contetdo, o
professor podera planificar uma aula inteira (45 minutos) apenas para a abordagem

de um contetido do curriculo local.

Em algumas situagfes, como por exemplo, visitas de estudo, producdo de objetos,
atividades agropecuarias, devido a necessidade de mais tempo para a sua
execucao, poderdo ser agrupados em blocos de trés ou quatro tempos letivos que
serdo emprestados das outras disciplinas e posteriormente repostos, ou poderéao
ser realizadas fora do tempo letivo (no periodo oposto as aulas ou ao sabado).
Nestes casos, recomenda-se uma planificacdo conjunta com o0s outros professores

e direcdo da escola de modo a ajustar a carga horaria.

19 Clifford Geertz, antrop6logo é autor Harold F. Linder, professor de ciéncias sociais no Institute for
Advanced Study, Princeton, New Jersey nos EUA.
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2.2. Objetivos do Ensino Basico mocambicano

A luz dos objetivos gerais do Sistema Nacional de Educacdo (Tuzine, 2005)
destacam-se, em seguida, aqueles que possam orientar e traduzir-se em
aprendizagem da cultura local nos alunos: capacitar a crianga, o jovem e o adulto
com um conjunto de padrbes de conduta, que o tornardo um membro ativo e
exemplar na sua comunidade e um cidadao responsavel na sociedade; capacitar a
crianca, o jovem e o0 adulto para desenvolver valores e atitudes positivas para a
sociedade em que vive; dar a crianga, ao jovem e ao adulto a oportunidade de
apreciar a sua cultura, incluindo a lingua, tradicées e padrbes de comportamento;
garantir que a crianca, o jovem e o0 adulto conhegcam o0 meio em que vivem, isto €&,
conhecam as leis da natureza, a sua comunidade, o pais e 0 mundo; encorajar a
crianga, o jovem e o adulto para observar, refletir e desenvolver um sentido de
crescente autonomia e autoestima; desenvolver a capacidade de comunicar
claramente em Lingua Mocambicana e/ou em Lingua Portuguesa, tanto na escrita
como na oralidade; proporcionar conhecimentos de técnicas basicas para a
resolucao de problemas do dia-a-dia; desenvolver capacidades e habilidades para
conceber e produzir artigos de artesanato e desenvolver conhecimentos sobre

préaticas relevantes na area da agricultura, pesca e criagdo de animais.

De uma forma geral, para que o aluno seja exemplar na sua comunidade, tenha
atitudes positivas para a sociedade em que vive, aprecie a sua cultura, conheca as
leis da natureza e da vida da sua comunidade, comunique claramente em linguas
mocambicanas, tanto na escrita como na oralidade e saiba resolver os problemas
do dia-a-dia, como preconizado nos objetivos acima, a escola no desempenho das
atividades que a sociedade |Ihe confia, a educagcdo, deve ensinar levando em
consideracdo o contexto da aprendizagem e a cultura local. Dai a necessidade de
compreender como a escola incorpora estas componentes culturais locais no

curriculo do ensino basico.

De acordo com INDE/MINED (2003), entende-se que um curriculo relevante é
aquele que considera e responde as necessidades basicas de aprendizagem. De
acordo com a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, o curriculo relevante
abrange tanto as ferramentas essenciais para a aprendizagem (leitura e escrita,
expressdo oral, célculo, solucdo de problemas) como os conteddos da

aprendizagem bésica (conhecimentos teoricos e préticos, valores e atitudes)
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necessarios para que 0s seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente as suas capacidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente no desenvolvimento do pais, melhorar a qualidade da sua vida, tomar
decisdes fundamentais e continuar a aprender. Este principio sé pode ser
materializado, através da criacdo de espaco para a aprendizagem de atividades

préticas e tecnoldgicas.

Para que as atividades propostas sejam relevantes, para a formagéo de habilidades
e competéncias, que facilitem a integracao do aluno na sua comunidade, devem ser
organizadas, tomando em conta as particularidades e as perspetivas de

desenvolvimento social, econdmico e cultural de cada regiao.

2.3. Estrutura Curricular do Ensino Basico Mo¢cambicano

No que diz respeito ao contetudo, o Plano Curricular do Ensino Bésico esta
estruturado de forma a garantir o desenvolvimento integrado de habilidades,
conhecimentos e valores. A estrutura curricular apresentada a seguir é aplicavel
aos programas monolingue (Portugués) e bilingue (Linguas Mogambicanas/

Portugués).
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Quadro 4. Areas e disciplinas curriculares e as respetivas competéncias

Areas Disciplinas Habilidades e competéncias basicas:
e Expressar-se, oralmente e por escrito, em diferentes
situacoes;
Lingua e ler e interpretar mensagens de natureza diversa;
portuguesa produzir mensagens orais e escritas de forma criativa;
usar a lingua como meio de acesso a ciéncia; participar em
situacdes de intercambio sociocultural, econémico e
politico;
e manifestar atitudes moral e civicamente corretas;
e Comunicar corretamente em varios contextos oralmente e
por escrito em linguas mogambicanas (L1) e na lingua
Comunica por_tuguesa (L2). _ ]
~ e Aplicar as regras de funcionamento da lingua e de
§ao € Linguas organizagdo em linguas mogambicanas (L1) e em lingua
ciencias Mogambican portuguesa (L2) de forma criativa na producéo de textos.
sociais as-L1 A e Ler e escrever textos necessarios a sua insercéo e
Portugués participagéo na vida social, econémica, politica e cultural do
—-L2x pais.
e Interpretar e analisar diferentes tipos de textos.
e Avaliar a relevancia da necessidade de comunicar entre as
pessoas.
e Manifestar uma atitude positiva em relacdo as linguas e
culturas mogambicanas.
e Respeitar a diversidade linguistica e cultural do pais e do
mundo.
Lingua e Conhecer o vocabulario essencial para a comunicagcdo em
inglesa Lingua Inglesa em diferentes situacdes.
Educacao e Ter sensibilidade para apreciar o belo, escutar, memorizar,
musical abstrair, imaginar e criar masica
Ciéncias e Reconhecer o passado; compreender o processo histérico;
sociais e situar os acontecimentos no espaco e no tempo; conhecer
(histdria, e localizar os aspetos fisico-geogréfico e econémicos do
geografia e pais, do continente e do mundo; reconhecer os seus
educagao direitos e deveres;
mo_ral e e Respeitar os direitos e crencas dos outros; manifestar
civica) atitudes de tolerancia e de solidariedade.
Ed. moral e e Respeitar os valores morais, patriéticos, civicos e religiosos
civica
e Contar e calcular, aplicar as operagfes basicas na
Matemati Matemética resolugéo de problemas, observar e estimar distancias,
cae medir comprimentos, calcular superficies e volumes
ciéncias S—
naturais ClénC|§is e Cuidar da saude e observar regras de higiene, ter
naturais e comportamento sexual responsavel, interpretar
(biologia, e cientificamente os fenémenos naturais, conservar o meio
fisica e ambiente,
quimica)
Oficios e Costurar, cozinhar, bordar, esculpir, fazer jardins e hortas,
Atividade plantar &rvores, construir objetos utilitarios, realizar
s préticas atividades agropecuarias e piscatérias.
e _ Educacéo e Observar, descobrir, expressar-se através da imagem,
tecnoldgic | Visual imaginar, criar, desenhar, pintar, modelar, picotar, recortar,
as colar, concretizar ideias, estruturar um elemento, fazer
construcdes, tragar.
Educacao e Praticar atividades fisicas, jogos tradicionais e desportivos.
fisica

Fonte: INDE/MINED (2003)
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Este curriculo apresenta dentre tantas particularidades o facto de congregar por
um lado o corre curriculum, cujos conteudos abarca cerca de 80% do projeto
curricular e os remanescentes 20% para o curriculo local. Podendo o mesmo ser

usado em meios monolinguisticos e meios bilinguisticos.

2.4. Gestdo dos 20% do curriculo local

Para o calculo do tempo dos 20% do Curriculo Local para a abordagem do
curriculo local, o professor deve consultar o plano de estudos do Plano Curricular

do Ensino Basico, o calendario escolar e o programa de ensino.

Por um lado, os tempos letivos destinados ao Curriculo Local devem ser
distribuidos nas planificacées anual, trimestral, quinzenal e diaria, caso o justifique,
pois, podera haver casos de aulas que ndo prevejam a abordagem de conteddos
do curriculo local, sendo por isso desnecessario reservar tempo para 0 mesmo.
Por outro lado, devido ao nivel de aprofundamento do conteddo, o professor
podera planificar uma aula inteira (45 minutos) apenas para a abordagem de um

conteldo do curriculo local.

Em algumas situa¢cfes, como por exemplo, visitas de estudo, producdo de objetos,
atividades agropecuarias, devido a necessidade de mais tempo para a sua
execucao, poderdo ser agrupados em blocos de trés ou quatro tempos letivos que
serdo emprestados das outras disciplinas e posteriormente repostos, ou poderao
ser realizadas fora do tempo letivo (no periodo oposto as aulas ou ao sabado).
Nestes casos, recomenda-se uma planificacdo conjunta com os outros professores

e direcao da escola de modo a ajustar a carga horaria.

2.4.1. Etapas para a elaboracéo do curriculo local em Mogambique

Para o MINED (2011) e Tuzine (2005), a elaboracdo do Curriculo Local é um
processo que conta com a colaboragcdo de diferentes intervenientes e engloba
varias etapas, nomeadamente: Preparacdo do processo de recolha de informacéao;
recolha de informagdo na comunidade; sistematizagdo da informagao; consenso

entre a escola e a comunidade; articulagdo dos conteudos locais com os dos

85



programas de ensino; planificacdo analitica (dosificacdo) e plano de licdo e

abordagem de conteudos na sala de aula.

Os conteudos de interesse local a serem abordados em cada escola deverdo ser
indicados pela comunidade. Para tal, os diretores e professores das escolas
deveréo realizar atividades de preparacdo do processo de recolha de informacéo
junto da comunidade que consiste no seguinte: Formacao das equipas (por grupo
de disciplina ou interesse); treinamento das equipas que vao recolher a
informacéo; elaboracdo de guibes de entrevista com as questdes a serem
colocadas; articulacdo entre a direcdo da escola e o Conselho de Escola para
preparacdo dos encontros com a comunidade e elaboracdo do cronograma de

atividades.

Para que haja sucesso nesta agdo educativa envolve-se a participacdo de
professores, 0s alunos, os pais e encarregados de educacdo e outros membros
da comunidade devem ter claro os seus papéis na escola, principalmente o
papel relativo & determinac@o das necessidades de aprendizagem e garantia da
sua abordagem no processo de ensino-aprendizagem (MINED, 2011, p.12).

Por sua vez, € papel da direcdo da escola: planificar, organizar, coordenar e
controlar todo o processo do tratamento dos conteudos locais nomeadamente:
sensibilizacdo do corpo docente e da comunidade sobre a importancia do Curriculo
Local; planificacdo da recolha de informacéo; elaboracdo de instrumentos de
recolha de informacdo (questionario, guido de entrevistas e outros conforme o
caso); selecdo e preparacdo da equipa (professores, membros do Conselho de
Escola) para a recolha de informagéo, compilagéo e sistematizacdo da informacao
recolhida; producdo de consenso ao nivel da comunidade; submisséo da brochura
do Curriculo Local a coordenacdo da Zona de Influéncia Pedagogica e coordenar a

disseminacéao junto da comunidade da filosofia do Curriculo Local.

Outro interveniente muito importante seja ao nivel da escola como da comunidade

onde se encontra inserido é o professor. Segundo MINED (2011) na

implementacéo do curriculo local, cabe ao professor:

e recolher as necessidades de aprendizagem local na comunidade e garantir

a abordagem dessa informacéo no processo de ensino-aprendizagem;

e articular com a comunidade, de forma permanente, para se inteirar das

necessidades de aprendizagem dos alunos, de modo que haja uma
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interacdo entre o saber veiculado pela escola e o saber veiculado na

comunidade;

e identificar na comunidade elementos que possam garantir a abordagem de
alguns conteddos que nao sejam do seu dominio, através de palestras,
aulas praticas, oficinas de trabalho, de entre outros; garantir que o saber
veiculado pela escola seja usado em beneficio da propria comunidade e,

disseminar junto da comunidade a filosofia do Curriculo Local.

Relativamente aos conteudos da histéria local e outros possiveis de serem
relatados, os professores elaboram um guido de entrevistas e fazem o
levantamento da informacdo junto aos lideres locais, ou pessoas identificadas
como sendo idéneas, na comunidade. Caso ndo seja possivel a ida dos membros
da comunidade a escola para apoiarem na lecionacdo dos conteudos locais, 0

professor podera organizar os alunos em pequenos grupos e leva-los até estes.

Por seu turno, cabe ao aluno o papel ativo e criativo na identificagdo de problemas
existentes na comunidade e apresentacdo de estratégias de encontrar solucdes,
para além da aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos no combate a

pobreza individual, familiar e social.

7

A comunidade é representada, segundo o Prof4:pelos pais e encarregados de
educacdo, profissionais de diversas areas, lideres locais, médicos tradicionais,
congregacdes religiosas, organizacbes comunitarias, organizacbées nao-

governamentais, empresas, fabricas, de entre outras.

E funcdo da comunidade: fornecer informagdes relevantes a serem abordadas na
escola; apoiar na transmissdo de conhecimentos/experiéncias, relativas aos
saberes locais; sempre que possivel, fornecer apoio material para uma melhor
execucao das atividades; por exemplo, caso a comunidade se tenha referido a
elaboracdo de esculturas, como uma necessidade de aprendizagem no ambito do
curriculo local, e a escola nao tiver nenhum professor que domine este conteudo, a
comunidade podera apoiar na identificacdo de um elemento, no seu seio, para
apoiar no processo de ensino-aprendizagem desta matéria; o envolvimento dos
membros da comunidade nos trabalhos do curriculo local deve ser feito de forma

rotativa, portanto, alternam entre si MINED (2011).
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Ao Conselho de Escola cabe dinamizar a ligacdo escola/comunidade, identificando,
contactando e sensibilizando os membros da comunidade a participar nas

atividades da escola.

Quadro 5. Conteudos que podem ser abordados no Curriculo Local

Tema Conteudos

Cultura » Cancgbes e dancas tradicionais;
* instrumentos musicais;

* jogos tradicionais;

* artesanato.

Historia local *Origem da escola: ano de fundag¢do, o primeiro professor, outros.
Educacao de *Tipos de valores e normas: saudagao, priorizar pessoas mais
Valores velhas/idosas, respeitar os mais velhos;

eprincipais autoridades locais e seus papéis;
eregras de conduta na sociedade.

Ambiente *Principais rios da zona e a sua importancia para a comunidade;
*plantas fornecedoras de sombras, frutas, madeira, cola, ...
Agropecuaria *Culturas existentes na comunidade;

« calendério agricola;
* principais espécies criadas na comunidade e o seu valor nutritivo e econémico;
« formas de conservacao de alimentos, produtos agricolas e pecuarios.

Salde e * Tipo de doencgas mais frequentes na comunidade;
nutricao « formas de prevencao de doengas;

« alimentos tipicos e seu valor nutricional na comunidade;

» doencas comuns nas criancgas residentes na comunidade.

Oficios *Oficios desenvolvidos na zona: tecelagem de cestos, vassouras, esteiras e
peneiras; olaria para a producdo de panelas de barro e almofarizes; construgéo
de pildes em madeira;

«tipo de construcdes;

* instrumentos e materiais usados na construcao.

MINED (2012), adaptado pelo autor

O quadro acima identifica alguns elementos a ter em conta na selecéo dos contetdos do

curriculo local, conforme a area disciplinar que se pretende planificar.
2.4.2. Critérios de selegcao dos conteudos do curriculo local

Os critérios de selecdo dos conteudos do Curriculo Local, para o Novo Curriculo do
Ensino Basico, que entrou em vigor em 2004, de acordo com Tuzine (2005) sdo os
seguintes: “relevancia sociocultural e econdmica para a comunidade; possibilidade de

promogéo de autoemprego; desenvolvimento de habilidades para a vida” (p.15).

As matérias, propostas para o curriculo local, devem ser integradas nas diferentes
disciplinas curriculares, tendo em conta as particularidades de cada disciplina, os
objetivos de cada ciclo e a idade dos alunos. Os contetdos do Curriculo Local devem

ter o mesmo tratamento em relac&o aos outros, sdo parte da carga horéria, incluindo os
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critérios de avaliacdo. Nos exames nacionais, incluir-se-ao questdes cujas respostas se

direcionem para aspetos/conteudos locais.

A recolha e sistematizagdo de conteudos sobre o Curriculo Local sdo da
responsabilidade dos professores sob a orientacdo dos técnicos dos Servigos de
Educacao Juventude e Tecnologia da Cidade; lideres e autoridades locais; alunos, pais
e/ou encarregados de educacdo; representantes de diferentes instituicbes afins e
organizacbes comunitarias (que sugerem conteddos que correspondam as
necessidades locais de aprendizagem) (Tuzine, 2004).

Para além do curriculo nacional, fala-se agora de “projeto curricular de escola”®

(concebido, aprovado e avaliado pelos respetivos 6rgdos de administracdo e gestao), é

dentro deste projeto que se deve enquadrar o curriculo local.

A implementagao do curriculo local ou a “atengao a diversidade” é uma acao que pela
sua projecdo no curriculo ndo se resolve através de um mero compromisso individual
do professor, mas requer o envolvimento de toda a instituicio escolar e, com

frequéncia de toda a comunidade local (Neves et al., 2004).

7

Sendo assim, € necessario o envolvimento de toda a comunidade escolar na
elaboracdo e implementacdo do projeto educativo. O envolvimento da comunidade
escolar onde h& diversificacdo curricular, configura-se também muito importante na
medida em que as decisdes escolares afetardo outros espacos da vida dos individuos
(horérios, participacao dos pais e encarregados de educacao na lecionacéo das aulas),

e deve ter sempre como foco formar a unidade na diversidade.

Em todo o caso, tem sido reiteradamente comprovado que uma importante condi¢do
para o bom desenvolvimento de programas de diversificagdo curricular refere-se ao
apoio que a escola oferece a comunidade local. Por vezes, este apoio ndo surge

espontaneamente e terdo de ser as escolas a implementar estratégias especificas para

% O Projeto Curricular de Escola estabelece um compromisso explicito com os diferentes atores

intervenientes no processo do ensino-aprendizagem.

Compete a escola, mais do que nunca, decidir sobre a sua prépria vida, pelo que é necessario
experimentar, avaliar e corrigir ou intensificar as decisbes tomadas. Com vista a constru¢cdo da plena
Cidadania do aluno assente em valores democraticos e justos. Corresponde, assim, a necessidade que a
Escola tem de responder a diversidade da populacéo que a frequenta e parte da convicgdo de que uma
escola de sucesso para todos, passa pela reconstrugdo do curriculo nacional, de modo a poder adaptar-se
as caracteristicas dos contextos, onde se vai efetivar.
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comprometer a comunidade local no seu projeto educativo, direcionando, neste caso

especifico, ao projeto pedagogico da escola.

Algumas dessas condi¢cdes necessarias, segundo Neves et al. (2004), sdo as

seguintes:

Um forte envolvimento da comunidade local (desde as autoridades locais até aos
grupos profissionais, as instituicdes e cidaddos em geral); uma forte implicacdo das
comunidades minoritarias (étnicas, culturais, religiosas, outros.) no caso de se tratar de

programas de integracao multicultural.

A possibilidade de “ampliar” o espaco escolar e as oportunidades de aprendizagem
para os estudantes através de experiéncias de viagens de estudo, visitas, programas
conjuntos com diversas entidades culturais (museus, bibliotecas, jardins botanicos,

outros.) e empresas.

O desenvolvimento curricular é todo processo de operacionalizacdo do desenho
curricular, do curriculo prescrito enquanto curriculo- plano (Diogo, 2010). Neste sentido,
a analise do curriculo praticado vai ser feita olhando-se para o alinhamento entre o
programa, planificacdo quinzenal e planos de aulas de modo a avaliar o grau de
conhecimento e a forma de utilizacdo das informacdes sistematizadas no ambito da

elaboracao do curriculo local.

2.4.3. Os critérios de implementacé&o do curriculo local

A implementagao do curriculo local ou a “atencédo a diversidade” e a sua projecéo no
curriculo ndo se resolve através de um mero compromisso individual do professor, mas
requer o envolvimento de toda a instituicdo e, com frequéncia de toda a comunidade
local (Neves, et al., 2004).

Sendo assim, é necessario o envolvimento de toda a comunidade escolar na
elaboracdo do Projeto Educativo. O envolvimento da comunidade escolar onde ha
diversificacao curricular, configura-se também muito importante na medida em que as
decisbes escolares afetardo outros espacos da vida dos individuos (horarios,
participacéo dos pais e encarregados de educacao na lecionacao das aulas), e deve ter

sempre como foco formar a unidade na diversidade.
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Em todo caso, tem sido reiteradamente comprovado que uma importante condi¢éo para
o bom desenvolvimento de programas de diversificacao curricular refere-se ao apoio
gque a escola oferece a comunidade local. Por vezes, este apoio nao surge
espontaneamente e terdo de ser as escolas a implementar estratégias especificas para
comprometer a comunidade local no seu projeto educativo, direcionando neste caso

especifico ao projeto pedagogico da escola.
Segundo Neves et al. (2004), algumas dessas condi¢cdes necessarias sdo as seguintes:

e um forte envolvimento da comunidade local (desde as autoridades locais até os

grupos profissionais, as instituicées e cidadaos em geral);

e uma forte implicacdo das comunidades minoritarias (étnicas, culturais, religiosas,

outros.) no caso de se tratar de programas de integracdo multicultural.

e a possibilidade de “ampliar” o espago escolar e as oportunidades de
aprendizagem para o0s estudantes através de experiéncias de viagens de
estudo, visitas, programas conjuntos com diversas entidades culturais (museus,

bibliotecas, jardins botanicas, outros.) e empresas.

Neste contexto, tomou-se como sintese as ideias apresentadas por Brofenbrennr (cit.
por Gaspar e Roldado, 2007), segundo as quais a contextualizacdo dos conteudos
curriculares ao nivel escolar e na situacdo de aula é feita tendo como referéncia a
situacdes singulares relativas aos alunos, aos professores e aos relativos a prépria

interacao.

Fatores relativos ao aluno — o aluno assume o papel de regulador do processo de
desenvolvimento curricular pois, todo processo gira em torno da sua aprendizagem.

Deste modo:

os curriculos terdo que dar resposta a um leque de alunos culturalmente e
socialmente diverso, perante quem a sociedade, através da escola, tem o
compromisso e a necessidade de garantir as aprendizagens curriculares que lhes
permitam a necessaria integracdo social e sustentem o préprio desenvolvimento
dessa mesma sociedade (Gaspar & Roldao, 2007, p.122).

Durante os processos de desenvolvimento curricular na escola e na sala de aulas pode
se ter em conta varios fatores que afetam o aluno, tais como: fatores psicologicos,
fatores socioculturais, fatores biograficos e fatores escolares, conforme defendem
Gaspar e Rolddo (2007). Entretanto, Zabalza (1992) resume a necessidade de

conhecer as caracteristicas e experiéncias dos alunos no que concerne as formas de
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aprendizagem e ao nivel conseguido até ao momento, as suas formas béasicas de
adaptacao ao estudo, aos companheiros, as exigéncias escolares, aos professores, as
expectativas destes na escola e mais. Os dois autores dizem o mesmo, o que os difere
€ que Zabalza explica fazendo apresentacdo de exemplos concretos, sem recurso a
termos técnicos, ao passo que Gaspar e Rolddo, fazem esta apresentacdo em dois
momentos, 0 primeiro, usando termos mais técnicos e num segundo momento

explicando de forma mais detalhada cada conceito.

Fatores sociocultural — o meio social e cultural dos alunos constitui uma das bases na
preparacao das aulas pela parte de grupos de professores e durante o PEA nas aulas,
pela parte dos professores. Pois, alunos de contextos socioculturais diversos sao
portadores de tipos de culturas e experiéncias de vida muito diferentes, o que confere-
0s codigos culturais, comportamentais e linguisticos, também muito diversos sobre si, e

sobretudo muito distantes do cddigo e da cultura da escola (Gaspar & Roldéo, 2007).

Ao ndo adequar o ensino a esta diversidade de publicos, a escola atua ao invés da sua
misséo social: em vez de integrar exclui, em vez de ensinar abandona, em favor da
reproducdo de um Unico grupo social, associado ao padrédo cultural da classe média,
gue assim reproduziria a exclusdo e menorizacdo dos restantes (Branddo, 1993;
Gaspar & Roldao, 2007).

Fatores relativos aos professores — o professor exerce a sua influéncia docente, isto €,
o modo como planifica as suas aulas é condicionado pelas praticas dominantes a partir
de uma experiéncia e um percurso individual, profissional e académico, os seus modos
de reacdo sdo uma construcdo feita ao longo do tempo e usa como modelo os varios
professores “que passaram por si” ao longo da vida. O professor, em muitos casos nao
age conforme requer a situagdo concreta, mas do modo como concebeu que devem
ser as suas reacdes em determinadas circunstancias (Gaspar & Roldao, 2007). Ao
proceder deste modo, os professores ou quaisquer outros profissionais terao
dificuldades de lograr os seus objetivos, pois, presume-se que estes tenham sido
tracados tendo em conta situagcdes concretas e ndo as memorias, ndo significando

contudo, que essas também néo sejam importantes.

Este facto torna a educacao, segundo Mialiaret (1980) uma das instituicbes mais
conservadoras, pois, o professor que temos hoje transporta imagens dos seus

professores, 0os quais também se inspiraram em seus professores. O que na leitura de
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Gaspar e Rolddo (2007) expressa a existéncia de uma rotura entre a “cultura da
formagao” e a “cultura pratica”. Os professores devem organizar as suas aulas tendo
em conta a realidade politica, econdémica, sociocultural, educacional e tecnoldgica do
meio onde vai lecionar, para além de outros fatores mencionados anteriormente, para
poder proporcionar uma eficacia na aprendizagem. Bruner (1971) advoga que o0s
professores devem adaptar o curriculo as necessidades dos alunos e néo o contrario.
O ensino deve ser visto conforme o contexto, capacidades e experiéncias de vida dos
alunos. De facto, esta dificil gestdo curricular que hoje € pedida a escola passa por
uma efetiva capacidade das escolas se assumirem como instituicbes educativas
auténomas, pressupondo uma alteracdo significativa do papel do professor, de
executores de decisbes tomadas por outros passam a ser cada vez mais solicitados a

tomar decisGes sobre a sua atividade docente (Rold&o, 2011).

A sociedade mocambicana tem também este problema como um dos seus maiores
desafios. E visivel hoje a dificuldade de implementar a gestio democréatica nas escolas
mogambicanas, este facto, estd intimamente ligado as formas de vida e moldes
tradicionais onde ainda persiste, em grande medida, a divisdo do trabalho por sexo e
idade, muito em particular nas zonas suburbanas. A gestdo da maioria das familias é
feita de forma autoritaria, centrando o poder no homem como chefe e as suas acfes
sdo soberanas. Nas escolas, a margem de distancia entre o formador e o formado,
aluno e o professor é grande, 0 mesmo acontece da distancia em que se colocam as

autoridades politicas em relacdo ao povo que as elegeu.

Ainda conforme Gaspar e Rolddo (2007), a contextualizacdo dos conteudos
curriculares ao nivel escolar e na situacdo de aula é feita tendo como referéncia
situacOes singulares relativas aos alunos, aos professores e a propria interacdo. Neste
estudo tomasse como um dos pontos de referéncia a ligacdo entre a escola e a
comunidade. Este aspeto serd retomado posteriormente, no capitulo que diz respeito a

Pedagogia Social.

2.5. Formacéao de Professores

De acordo com o que vem sendo afirmado, pode dizer-se que, em boa medida, a chave
do sucesso da implementacdo dos propdsitos do Plano Curricular do Ensino Bésico esta
nas maos do professor. Efetivamente, o desempenho do professor constitui um fator de

relevo para o sucesso escolar. Um bom desempenho do professor depende, em larga
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medida, da sua formacdo. Tal como a Lei n° 6/92 do governo mogambicano preconiza,
esta formacdo deve permitir que o professor se torne num educador e profissional
consciente, com profunda preparacdo cientifica e pedagodgica, capaz de educar os

jovens e adultos.

A formacgao de professores continua a ser um “calcanhares de Aquiles” para o governo
mocambicano. A formacao inicial de professores € um processo que devera visar o
fornecimento de bases conceptuais e metodoldgicas para o exercicio da profissdo e
garantir a possibilidade do futuro professor continuar a aprendizagem, numa perspetiva
de autoformacéo permanente INDE/MINED (2006). Na perspetiva da implementacao do
Plano Curricular do Ensino Basico, a formacdo em exercicio visa atualizar 0s
professores em exercicio, capacitando-os permanentemente, para 0 sucesso do

processo de ensino aprendizagem e renovacgao da escola.

Com efeito, é preciso que o futuro professor ndo s6 adquira conhecimentos cientificos e
pedagdgicos, necessarios para o0 exercicio da docéncia, como também se revela
essencial que seja preparado para uma atitude de andlise critica e sistematica da pratica
pedagdgica, dos resultados obtidos, de modo a permitir uma continua inovagao
pedagdgica que se adeque, em cada etapa, as necessidades dos alunos e da sociedade

em geral.

A estratégia de formacdo de professores para a implementacdo do PCEB assenta em
duas premissas fundamentais: Em Mocambique a formacao de professores subdivide-
se em dois grandes grupos, um da responsabilidade dos Institutos de Formacao de
Professores, que formam professores para o ensino primario e a Universidade
Pedagdgica e outras instituicbes do ensino superior, contribuem na formacdo de
docentes para o ensino secundario geral. E quase inexistente a formacdo de
professores para os jardins-de-infancia e a formacéo de professores para a educagéo
de adultos. Para esta ultima assegurada pelo Centro de Formacdo de Educadores de
Adultos de Mutahuanha, cuja capacidade de absor¢cdo é muito diminuida por falta de
recursos. A existéncia de poucas instituicdes vocacionadas a formacéo de professores
levou ao governo a contratar muitos professores sem formacao psicopedagodgica para
lecionarem em diferentes niveis de ensino.

Atualmente a provincia tem trés institutos de formacéo de professores primarios, com
uma capacidade de absorcéao de 1200 formandos por ano. O numero de formados esta

longe de satisfazer as necessidades, a situacio agrava-se ainda porque, o governo da
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provincia depara-se com problemas de falta de verbas para a contratacdo de novos

professores.
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CAPITULO lll: PEDAGOGIA SOCIAL

3.1 Conceito de Pedagogia Social

Ao comecar o estudo deste capitulo, importa, em primeiro lugar, tentar compreender o
gue € Pedagogia Social, enquanto ciéncia da educacao especifica. O nascimento da
Pedagogia Social como ciéncia situa-se na Alemanha do século XIX com autores como
Adolf Diesterweg, Karl Friederich Mager e Paul Natorp. Nessa altura, a Pedagogia
Social era encarada como um dominio de saber especialmente vocacionado para a
atencdo aos excluidos. Esta tendéncia continua presente ainda hoje, mas tendo sido
alargada no ambito da educacdo para todos e ao longo de toda a vida (UNESCO,
1996).

Neste estudo, seguimos a concecdo proposta por Baptista (2008) que define
Pedagogia Social como a disciplina educacional que enquadra os processos de
educacdo ao longo da vida numa perspetiva de articulagcdo entre as aprendizagens
formais, ndo formais e informais. Neste sentido, a autora distingue a Pedagogia Social
da Educacédo Social, considerando que a Educacdo Social corresponde a uma area,
entre outras, da Pedagogia Social, referindo-se concretamente aos dominios de
intervencdo especializados junto de pessoas e grupos humanos que se encontram em
situacdo de sofrimento e vulnerabilidade, ainda que sem perder de referéncia os
multiplos lugares de realizacdo, numa sociedade em que todos devemos velar por

todos, isto €, numa sociedade onde todos somos chamados a nos responsabilizar

pelos outros.

Numa outra passagem Baptista apresenta a Pedagogia Social como uma alternativa
para uma reconstrucdo da sociedade fragmentada em que se vive hoje, apelando a
uma ligacdo organica entre aprendizagem, vida e experiéncia comunitaria. Esta
dindmica social deve, segundo Baptista (2008), ser baseada em valores como
hospitalidade, solidariedade social e ativa procura da justica. Na perspetiva de
Cabanas (2000), “a Pedagogia Social € uma ciéncia da educacédo social a individuos e
grupos, e da atencao aos problemas humanos e sociais que podem ser tratados a

partir de instancias educativas” (p.25). Por outro lado, Baptista (2012) diz que:

a pedagogia social representa juntamente o dominio de conhecimento, que
valorizando a educacdo em toda a sua amplitude socio antropoldgica, permite
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enquadrar a pluralidade de experiéncias socio educacionais desenvolvendo em
comunidade e numa perspetiva de formagao ao longo da vida (p.5).

Ameérico Peres (2012) concorda com Baptista (2012), acrescentando que “a pedagogia
social enquanto atividade humana é desenvolvida por uma determinada pessoa com o
objetivo de ajudar uma outra a sair de si mesmo (...) desenvolvendo assim a

aprendizagem” (p.29).

Por seu turno, Canastra (2012) destaca o papel da pedagogia social na exploracdo do
potencial que por vezes € ignorado pela didatica. Este fator confere um espaco e

prestigio cientifico a area.

As instituicbes sociais devem ser oportunidade para o ser humano a favor do ser
humano. Cresceu muito nos Nossos tempos 0 compromisso com a formacédo e a cultura.
Este empenho alastra-se por outros conceitos, como 0s de comunicac¢ao, de intercultura,

de participacao, de cooperacao (Cabanas, 2000).

Dai que Canastra (2007) acrescenta: “o papel da pedagogia social consiste na
ressocializacdo de individuos ou grupos que se sentem marginalizados ou inadaptados
socialmente” (p.62). O homem se torna homem somente através da sociedade humana.
Como Pedagogia para os casos de necessidade, no sentido seja de ajuda seja de

prevencgao.

A Pedagogia é uma ciéncia pratica que busca ajudar a estabelecer um equilibrio num
mundo desequilibrado, onde o “ter” parece que vale mais que o “ser”’, onde o eu se
tornou absoluto em relacdo a nés, o0 meu se opde ao nosso, onde 0 outro € objeto de
desconfianca. Tomando como ponto de partida a educacdo, uma educacao da vida e
para a vida, uma educacdo que o educando deve percorrer durante toda a sua vida e
ndo apenas durante algumas etapas da sua vida, uma educacdo teolrica — pratica,
contextualizada e harmoniosa, que toma como ponto de partida a realidade social,

visando recria-la.

A partir da literatura podem identificar-se diferentes abordagens a partir das quais a
Pedagogia Social se desenvolve e articula (Cabanas, 2000): Numa andlise da
educacdo em geral, a Pedagogia Social tem dois objetivos: Elaborar o conceito de
educacdo em chave social e de contribuir para a concordancia e integracdo das

finalidades expressas pelas varias instituicbes sociais. Depois analisa: a) os fatores
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sociais da Educacdo presentes nas instituicdes que demonstram intencionalidade
declaradamente educativa; b) os fatores sociais da Educacdo presentes nas
instituicdbes que, por si s6, ndo tém intencionalidade educativa, mas podem estar
carregadas de potencialidade educativa; c) as finalidades educativas nos seus

significados e na sua magnitude social (p.16).

Uma segunda aproximacdo entende-se como doutrina da educacdo politica e
nacionalista do individuo: o sujeito da educacao se torna entdo o Estado, em relagédo
ao qual os fins e objetivos dos individuos deveriam se conformar e sintonizar. A
Pedagogia Social, assim entendida, torna-se Pedagogia nacionalista, voltada para a
formacdo civica da juventude. Formacao essa que, em geral, é norteada por ideologias
politicas que se difundem dentro de regimes politicos preferencialmente totalitarios
(Cabanas, 2000).

Numa terceira perspetiva, a pedagogia social refere-se a educacdo na sociedade,
considerando-se que o0 ser humano sO se torna efetivamente humano através da
sociedade humana. Neste contexto, ganha expressdo o compromisso com a formacao
e a cultura. Este empenho alastra-se por outros conceitos, como 0s de comunicacao,

de intercultura, de participacdo, de cooperacdo (Cabanas, 2000).

Concluimos assim que a Pedagogia Social tem um caracter holistico e integrador ao
tentar conciliar as diferentes dimensdes educativas numa légica de formacéo integral
do ser humano nas diferentes dimensdes do saber (ser, estar, fazer e viver juntos) e ao

longo de toda a sua vida, conciliando a teoria e pratica.

Foi nesta diversidade de ideias, que os percursores da pedagogia social tém suas
inspiracbes nas origens da acao caritativa do cristianismo e em pedagogos como
Pestalozzi (1898) e Froebel (1850), antes ainda que fosse sistematizada como
disciplina. A acdo socioeducativa supera 0 ambito das instituicdes caritativas e passa a
se desenvolver dentro das politicas assistenciais e sociais. Dai que o pedagogo seja
alguém imerso na realidade social: percebe a realidade com a sensibilidade educativa e,
premido por ela, responde as demandas emergentes. Neste sentido, podemos dizer que
sao exemplos os educadores S&o Joao Bosco, Henrigue Pestalozzi, Paulo Freire:
homens de convicgbes (Cabanas, 2000). No caso mogambicano, associa-se a uma

educacéo popular figuras como Brazdo Mazula e Graga Machel.
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3.2. Conceito de comunidade

Ornelas (2012) define comunidade tomando como ponto de partida a forma de gestédo
dos recursos a sua disposicdo, a ativacdo e o realce das capacidades e qualidades
individuais e da comunidade como a for¢ca motriz para o seu desenvolvimento. Este
mecanismo de gestdo e recursos segundo ela protege os sistemas naturais como a
familia a vizinhanca e as associacdes locais. Dai que propde que devia fazer-se um
esforgco para compreender os mecanismos naturais utilizados pelas comunidades para
promover a sua propria sustentabilidade, bem como a manutencéo dos individuos que
Ihes pertencem.

No entender de Nhamposse (2014), este esfor¢co implica a ideia de que individuos séo
0s peritos e ndo sistemas, pelo que devia-se encontrar aqueles que, na comunidade,

resolvem os problemas e participam nas atividades do melhoramento da comunidade.

Diez et al. (1996) referem nos seus estudos que para que exista uma comunidade é
necessario que os seus membros possuam um sentimento de consciéncia partilhada
de uma forma de vida, com referéncias comuns, um grupo de pessoas com 0s quais
interage e que através destas relacfes, proporciona uma sensacdo de estimulacdo e
de acolhimento. Gordon (cit. por Nogueira, 2001) associa ao conceito de comunidade:
“alto grau de intimidade pessoal; relacdes sociais efetivamente alicercadas;
compromisso moral; coeséo social e continuidade no tempo”. O sentimento de pertenca
ao tecido social com fortes lacos e elevado grau de afetividade entre os membros
supde, por um lado, a obtencdo de apoio social e, por outro lado, a disposicao de
recursos com os quais se pode minimizar os efeitos de situacdes de stress ao longo

das suas vidas.

O socibélogo Zygmunt Bauman (2001) distingue a comunidade antiga da (moderna)
sociedade em ascensao, pelo facto de as comunidades tradicionais alicergcarem-se
num entendimento compartilhado por todos os seus membros ndo um consenso. Pois,
no entender deste autor o consenso ndo é mais do que um acordo alcancado por
pessoas com opinides essencialmente diferentes, um produto de negociacdes e
compromissos dificeis, de muita disputa e contrariedade, e muros ocasionais. O
entendimento ao estilo comunitario, casual, ndo precisa ser procurado, € muito menos
construido: esse entendimento ja existe, completo e pronto para ser usado, de tal modo
que nos entendemos “sem palavras” e nunca precisamos perguntar, com apreensao, “o

que vocé quer dizer?”. O tipo de entendimento em que a comunidade se baseia

99



precede todos os acordos e desacordos. Tal entendimento ndo € uma linha de
chegada, mas o ponto de partida de toda unio. E um sentimento reciproco e
vinculante — a vontade real e prépria daqueles que se unem; e é gracas a esse
entendimento que na comunidade as pessoas permanecem essencialmente unidas a
despeito de todos os fatores que as separam Bauman (2001). Esse sentimento de
pertenca € produto de uma interagao quotidiana, onde cada gesto, passo, olhar, ... tem
um significado e que todos compreendem no sentido abonatério a comunidade, € uma
linguagem conhecida somente pela comunidade e compartiihada de forma

inconsciente.

A comunidade tem como marco importante e distinguidor das outras formas de vida
social um entendimento comum, que flui mutuamente entre os membros (Tonnies,
1995). Bauman (2001) diz que:

comunidade significa entendimento compartilhado do tipo “natural” e “tacito”, ela nao
pode sobreviver ao momento em que o entendimento se torna auto consciente,
estridente e vociferante; quando se torna objeto de contemplagcdo e exame... a
comunidade s6 pode estar dormente ou morta. Quando comeca a versar sobre seu
valor singular, a derramar-se lirica sobre sua beleza original e a afixar nos muros
proximos loquazes manifestos conclamando seus membros a apreciarem suas
virtudes e os outros a admira-los ou calar-se — podemos estar certos de que a
comunidade nao existe mais (p.17).

Na comunidade os individuos confiam em todos e esperam de todos colaboracéo e
ajuda, os ganhos de um individuo sdo vangloriados e de forma automatica
transformam-se em conquistas e orgulho comunitario, ndo havendo assim espaco de
odio, inveja e outros males derivados da competitividade subjacente e caracteristico

das comunidades modernas.

Azevedo (2009) apresenta uma sintese de varias reflexdes sobre o que é comunidade,

considerando-a como:

um processo, ndo é produto, € abertura, ndo é fechamento, abertura ao local e ao
global, é sujeito, ndo € objeto, é alteridade, ndo € mesmidade, é autonomia, ndo é
dependéncia, é sujeito, ndo é objeto, é caldo de criacdo continua de cidade e de
cidadania, é mobilizacdo de recursos proprios, ndo € espera passiva, € integracao,
ndo € exclusédo, é relacdo, ndo é indiferenca, € proximidade, ndo € alheamento, &
cooperacgdo, € rede, ndo é imposicdo, é conflito de interesses, ndo € definicdo de
uma ordem a partida, é entreajuda, é direito e € dever (p.21).

Todas as pessoas sentem alguma necessidade de pertencer a alguma unidade social
coesa, maior que a familia. Os membros da comunidade “confiam cegamente” uns aos

outros, sdo amigos e compartilham ideias e habitos particulares (Bauman, 2001).

100



Estas atitudes, em individuos criados como membros de pequenas comunidades
coesas, sao facilmente compreensiveis. Acostumados desde a infancia a estar
rodeados de uma porcdo de outras pessoas, desenvolvem uma dependéncia
emocional em relagdo aos seus vizinhos, sentindo-se sozinhos assim que se vém s0s,
ou entre estranhos (Bauman, 2001). A busca desta dependéncia social pode

exemplificar-se pela organizacéo e realizacéo do lobolo em Mocambique.

De acordo com Fernando (1996), a palavra lobolo, hoje genericamente usada em
Mocambique, provém de lohola ou ku-lohola (namorar para casar-se). Palavras de
origem bantu (a origem de todas as linguas maternas dos grupos africanos em
Mocambique). Esta palavra foi aportuguesada ao longo dos tempos tal como aconteceu
com outros termos das linguas maternas. Esta pratica consiste no facto de o marido ou
sua familia, compensar aos pais da esposa, ou a patrilinhagem, com algum bem que
pode ser representado simbolicamente por algum material. Ndo podendo excluir

mesmo um valor monetéario (em dinheiro).

Ainda de acordo com Fernando (1996), tradicionalmente a compensacao foi feita por
ofertas em forma de sementes, para a producdo agricola como um simbolo da
fertilidade, numa segunda fase por: enxadas; gado (ainda atual para os changana);

Libra de ouro e hoje concentra-se mais em bens e dinheiro vivo.

Este valor simbdlico ndo s6 é decidido pelos pais da noiva, como também o valor em
dinheiro ou seus equivalentes, devem ser reconhecidos, pela sua funcdo, pela

comunidade.

N&o se permite que um individuo, apesar de reunir condicdes materiais para o efeito,
possa sozinho fazer o lobolo, exigindo-se, desta forma, uma contribuicdo material, até
mesmo simbdlica de toda a familia e a participacdo desta no momento de levar as
coisas e estabelecimento do compromisso junto a familia da noiva é de “caracter
obrigatorio”.

Assim, a mulher casada a partir do lobolo pertence a familia do noivo, uma vez que
nestas comunidades casam-se familias e ndo pessoas, os filhos gerados deste
casamento pertencem a familia do noivo e a esta cabe todas as responsabilidades,
estando proibidos os pais biolégicos de tomar decisbes importantes sobre a vida dos
filhos (gerados pelo casal) sem o consentimento da familia, como € o caso de ter de se

ausentar da comunidade por um periodo considerado longo, contrair matrimonio, so
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para citar. A tomada de decisdes importantes sobre a vida dos filhos é feita por toda

familia (linhagem), representada pelas pessoas mais velhas da familia.

Cipire (1992) apresenta as seguintes fun¢des do lobolo: uma compensagao no sentido
lato; transferéncia da capacidade produtiva da mulher para o grupo familiar do marido
(o que significa uma reducdo da producédo agricola na familia onde sai a mulher e
aumento da producao na familia onde vai, a do marido); legalizacao e estabilizacdo do
casamento; tomada de responsabilidade do marido e respetiva familia pela
manutencdo e bem-estar da mulher lobolada; meio de aquisicdo de outra unidade
reprodutiva para o grupo enfraquecido (os irmdos da mulher lobolada usarem para
lobolarem esposas ou para a aquisicdo de gado bovino para a tracdo animal tendo
como objetivo a manutencdo do nivel de producdo agricola, ou mesmo, o incremento

desta.

A questdo da vida comunitaria no casamento pelo lobolo vai ainda além, pelo facto de,
nao se permitir que a esposa abandone o lar do casal sem o consentimento da familia
dela e nem o marido tem o direito de expulsar a esposa dele da casa sem o
consentimento da familia dele. Ao falar de expulsar a esposa ou ela abandonar o lar
explica-se pelo facto de o lobolo estar ligado ao patrilocal (o local de habitacdo da
familia do noivo ser o local de habitacdo do novo casal). Contribuindo, desta forma,
para a estabilidade dos lares, para além do envolvimento de varias pessoas, s6 para
citar: 0os noivos, seus pais e familias, irmaos, amigos do noivo e irmaos e amigas da
noiva, a comunidade local incluindo as liderancas comunitarias dos locais onde sdo

oriundas as duas partes envolvidas no casamento.

Com a chegada dos mercantilistas, o lobolo foi adquirindo paulatinamente,
carateristicas de negocio, se bem que esta longe de localmente, ter o caracter
humilhante que muitos ocidentais o atribuem (Cipire, 1992). Contudo, ndo interessa a
este estudo fazer um juizo de valor ao lobolo, mas sim, elucidar aspetos comunitarios
vividos durante a preparacao, realizacdo, as festas e o estilo de vida que demanda

desse processo.

Bauman (2003) usa o termo “circulo aconchegante”, para se referir a comunidade,
segundo este, as lealdades humanas, oferecidas e normalmente esperadas dentro da
comunidade, “ndo derivam de uma logica social externa ou de qualquer analise

econdmica de custo-beneficio”. Isso € precisamente o que faz dela esse circulo
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“aconchegante”. ndo ha espacgo para o calculo frio que qualquer sociedade em volta
poderia apresentar, de modo impessoal e sem humor, como “impondo-se a razao”. E
essa é a razdo por que as pessoas afetadas por essa frialdade sonham com esse
circulo magico e gostariam de adaptar aquele mundo frio a seu tamanho e medida.
Dentro do “circulo aconchegante” elas nao precisam provar nada e podem, o que quer

gue tenham feito, esperar simpatia e ajuda.

Para Max Weber (1973), comunidade € um conceito amplo que abrange situacdes
heterogéneas, mas que, ao mesmo tempo, apoia-se em fundamentos afetivos,
emotivos e tradicionais. Numa outra vertente chama de comunidade uma relacéo social
guando a atitude na acao social de cada membro, inspira-se no sentimento subjetivo
(afetivo ou tradicional) dos participes da constituicdo de um todo. O que significa que os
interesses e percecdes pessoais estdo subjugados pelos sentimentos e percecdes da

comunidade de pertenca.

Sera que a escola enquadra-se dentro deste circulo? Para melhor compreender como
a comunidade participa na vida escolar e vice-versa, achou-se pertinente a introducéo

de um subtema que aborda o assunto.

3.3. Ligagcéo Escola e Comunidade

Sendo a escola patrimonio da comunidade e o local onde a sociedade transmite
formalmente as novas geracbes as experiéncias acumuladas do patriménio
sociocultural e cientifico da humanidade, impfe-se nela, uma participagdo ativa e
democratica da sociedade na sua gestdo, conforme MEC (2005), no Manual de Apoio
ao Conselho de Escola, MEC (2012), Plano Estratégico da Educacdo 2012-2016 e
MEC (2013), Agenda do professor. Como se pode depreender a participacdo da
comunidade na vida escolar é parte integrante da planificacdo e gestdo da educacao
nos diferentes niveis escolares em Mogambique, muito em particular no ensino primario
e secundario onde a gestdo maxima destas instituicbes “esta entregue” as

comunidades.

A Pedagoga Social explica a necessidade desta interacdo “cada unidade escolar

representa uma unidade humana de perfil Unico, apresentando-se desse modo no
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espaco socialmente alargado de dialogo entre atores sociais ligados por eixos de

identificacado e de diferenciacdo” (Baptista, 2005, p.73).

Ao abordar a relagédo escola e a comunidade, Gaspar e Roldao (2007), apresentam

como questodes:

de que formas se estabelece a colaboracdo entre a escola e a sua comunidade
envolvente? Que iniciativas da escola corporizam a intencdo de cooperar com 0S
outros agentes educativos, nomeadamente as familias? Que estratégias de acao
concreta sdo desenvolvidas para afirmar a valia da escola na comunidade? E da
comunidade na escola? Em que medida os documentos estratégicos da escola se
ocupam desta interagdo? (p.125).

A Ligacao Escola Comunidade (LEC) em Mocambique é regulada pela MEC, tomando
como ponto de partida a ideia de que a educagdo como qualquer outra atividade
humana, exige esforcos convergentes de grupos de pessoas a fim de ser eficiente no
alcance dos seus objetivos, confere Martins (1999). E neste ambito que a escola sendo
da comunidade, exige-se dela ndo somente uma gestdo participativa, mas também
uma gestdo da participacdo. A escola estd na comunidade e esta deve participar
ativamente na vida da escola (Commonwelth Secretariat, 1993). E por isso que o

elemento da comunidade € membro do Conselho da Escola.

O governo promove uma participacdo ativa e democrética da sociedade na gestdo das
escolas, com base no principio de que a escola é patriménio da comunidade local,
onde a sociedade formalmente transmite as novas geracdes as experiéncias

acumuladas de ambito sociocultural e cientifico da humanidade (PEE 2012-2016).

As familias priorizam a educacao dos filhos ao nivel da despesa. Mesmo considerando

gue as suas contribuicbes nem sempre séo contabilizadas, elas séo significativas.

A abertura de uma escola acontece, muitas vezes, por iniciativa da propria comunidade
gue fornece a infraestrutura basica. A comunidade tem a oportunidade de participar na

gestdo da escola através dos Conselhos de Escola (PEE 2012-2016).

A promove de participacao ativa e democratica da sociedade na gestdo das escolas e a
abertura do governo para as iniciativas das comunidades para a abertura de novas
escolas é resultado, segundo Baptista (2005), de um maior desafio pela solidariedade
social, com o objetivo de colocar o desenvolvimento humano no coracdo do
desenvolvimento social, € ai quando a proximidade educativa torna-se hospitalidade,

gue cria e fortalece um ambiente educativo, chegando a transcender as fronteiras das
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relacbes humanas interpessoais para criar uma comunidade educativa que toma a
peito a convergéncia das intervencdes educativas. Consciente desta pertenca e
responsabilidade da comunidade com a escola, o MINED instituiu o Conselho de
Escola como o 6rgdo maximo do estabelecimento de ensino MINED (2008). Pois, todas
atividades a serem realizadas na escola devem ser analisadas e aprovadas pelos
membros deste 6rgdo e sem essa aprovacao elas ndo devem ser realizadas, nédo tem
legitimidade (MEC, 2005).

3.3.1. Constituicdo do Conselho de Escola

O capitulo 1l da Seccao I, relativa ao funcionamento e organizacdo das escolas, o

art.7, do Regulamento Geral do Ensino Basico (REGEB) prescreve:

1. Nas escolas funcionam os seguintes 6rgaos: Conselho de Escola; Direcao da Escola
(Coletivo de Direcéo); Conselho Pedagogico; Assembleia Geral da Escola; Assembleia

Geral da Turma e Conselho da Turma.

2. As comissoOes e/ou Associacoes de pais ou de Ligacédo Escola e Comunidade (LEC)
sdo Orgdos de apoio ao funcionamento do Conselho de Escola. Este Orgdo é

composto por varios membros da comunidade.

Este 6rgdo tem como presidente um membro da comunidade. Como se pode perceber,
em Mocambique a gestdo das escolas da grande abertura a participacdo da
comunidade. A comunidade é convidada a participar em toda a vida da escola e a ter

um papel ativo até na gestdo dos fundos que a escola recebe do Estado.

A participacdo da comunidade na gestédo escolar ndo se restringir a area administrativa,
uma vez que a comunidade é também chamada a contribuir na selecdo e lecionacao

dos conteldos do curriculo local.

O termo “participagao da comunidade na gestao escolar”’, em Mog¢ambique confunde-se
por vezes com contribuicdes monetédrias ou materiais feitas pelas comunidades no
sentido de ajudarem a escola a suprir as necessidades que, por si sO, ndo seria
possivel a curto ou médio prazo. Deste modo, as vezes a comunidade é chamada a
escola para lhe ser apresentado um problema e, por fim, convidada a propor solugdes,
gue muitas das vezes passam por contribuicdes monetarias para a construgdo de salas

de aulas, muro de vedacéao, casas de banho e compra de carteiras.
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Para melhor compreensdo deste fendmeno nas escolas do ensino basico

mocambicano recorreu-se as indagacdes apresentadas por Gaspar e Roldéo (2007):

De que forma se estabelece a colaboragcdo entre a escola e a sua comunidade
envolvente? Que iniciativas da escola corporizam a intengcdo de cooperar com 0s
outros agentes educativos, nomeadamente as familias? Que estratégias de acéo
concreta sdo desenvolvidas para afirmar a valia da escola na comunidade? E da
comunidade na escola? Como sédo percecionadas e valorizadas pelos alunos e
professores estas relacfes? (p.129).

Contudo, este estudo ndo tem como objeto central compreender as relagbes entre a
escola e a comunidade, mas compreender os mecanismos da contribuicdo da escola
na aprendizagem da cultura local e até que ponto € um espaco de educacdo e

interacao intercultural.

O MEC (2004, 2005 e 2013) apresenta como objetivos do Conselho de Escola: ajustar
as diretrizes e metas estabelecidas, a nivel central e local, a realidade da escola e,
garantir a gestdo democratica solidaria e corresponsavel. De acordo com o mesmo 6rgéo,
o Conselho de Escola deve ser constituido por representantes da comunidade,
representantes dos alunos, representantes do pessoal administrativo, diretor da escola,
representantes dos alunos, representantes dos professores e representantes dos pais

e encarregados de educacéao.

3.3.2. Tarefas do Conselho de Escola
Segundo MEC (2013), o Conselho de Escola tem as seguintes tarefas:

a) aprovar o plano estratégico;

b) garantir a implementacéo do plano estratégico;

c) aprovar o plano anual da escola;

d) garantir a aplicagéo do plano anual da escola;

e) aprovar o regulamento interno da escola;

f) garantir a aplicacdo do regulamento interno;

g) pronunciar-se sobre a proposta orcamental da escola;

h) propor superiormente o Calendario Escolar no caso de especificidades,
nomeadamente, ritos de iniciacdo, época das sementeiras, das colheitas e outros;

i) aprovar e garantir a execucao de projetos de atendimento psicopedagogico e

material aos alunos, de iniciativa da escola;
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j) elaborar e garantir a execucao de programas especiais visando a integracéo da
familia — escola comunidade;
k) apreciar e aprovar os relatorios anuais da escola;
[) pronunciar-se sobre o desempenho dos titulares de cargo de dire¢éo;
m) apreciar e decidir sobre as reclamacdes apresentadas pelos alunos, pais e
encarregados de educacao;
n) propor a entidade competente a exoneracao ou homeacao do diretor e de outros
membros da direcéo da escola;
0) pronunciar-se sobre o aproveitamento pedagogico da escola.
Para o desempenho eficiente das suas fun¢gdes o Conselho de Escola conta com as
seguintes comissfes: financas; VIH/SIDA, saneamento e saude escolar; construcdes e
producdo escolar; género e alunos com necessidades educativas especiais € comissao

de cultura e desporto escolar.

Podem ser membros do Conselho de Escola todos residentes das areas onde os
alunos frequentam a escola e pertenca a qualguer um dos grupos referidos no
paragrafo anterior. Para tal, deve ter interesse pela escola, ser idoneo e responsavel,
ser aberto, saber ouvir, ser flexivel e ser votado pelo grupo que representa, MEC
(2005). O que significa, os membros do Conselho de Escola devem ser pessoas
responsaveis e devidamente respeitadas na comunidade onde vivem. Contudo, a

composicdo do Conselho de Escola varia de acordo com o tipo de escola.

Quadro 6. Nomero de membros do Conselho de Escola, de acordo com o tipo de Escola.

Tipo de N° de Ne de Membros
Escola Alunos Membros
Diretor da Escola;
. 6 representantes dos professores;
Mais . L
1 de 21 2 representantes do pes;oal administrativo;
4 representantes dos pais e encarregados de educacéo;
1500 . .
3 representantes da Comunidade;
5 representantes dos alunos.
Diretor da Escola;
Entre 4 representantes dos professores;
1000 2 representantes do pessoal administrativo;
2 17 . .
e 4 representantes dos pais e encarregados de educacéo;
1500 2 representantes da Comunidade;
4 representantes dos alunos.
Diretor da Escola;
4 representantes dos professores;
Menos ’ .
3 de 15 2 representantes do pes;oal administrativo;
3 representantes dos pais e encarregados de educacéo;
1000 ; .
2 representantes da Comunidade;
3 representantes dos alunos.

Fonte: MEC (2005), Manual de Apoio ao Conselho de Escola
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Conforme os dados apresentados no quadro anterior, o Conselho de Escola deve ter
na sua composi¢do elementos representantes de toda a comunidade escolar, outro
aspeto digno de realce sdo os assentos dados a cada grupo no Conselho, o que pode
permitir uma maior interacdo dos membros, uma vez existir proporcionalidade que se
possa considerar adequada. No quadro acima, o Diretor de escola aparece enquadrado
no grupo dos professores e quanto as percentagens, no entender do pesquisador

favorecem ao exercicio democrético.

Existe casos em gque ndo se consegue preencher o Conselho conforme os requisitos
acima referidos, este, funcionara com a composicdo que for possivel, devendo-se
observar a proporcionalidade dos membros constituintes, confere REGEB (2004).

Nestes casos recomenda-se a aplicacao da seguinte de proporcionalidades. Exemplo:

Quadro 7. Proporcionalidade de participa¢cdo no Conselho de Escola

Representante Percentagem (%)
Professores 33

Pais e encarregados de educacédo 22

Comunidade 20

Alunos 25

Total 100

Fonte: Agregacéo de dados feita autor

Recomenda-se, conforme MEC (2004, 2005), que a metade das vagas do Conselho de

Escola sejam ocupadas por mulheres.

A eleicdo dos membros do Conselho de Escola é feita em diferentes grupos
representativos com lugar no conselho, isto €, cada grupo de representantes elege os
que lhe vao representar, conforme as vagas disponiveis. Esta eleicdo pode ser feita
com voto aberto ou fechado, conforme o que os membros do grupo acharem

conveniente.

A cerimonia de constituicdo dos Conselhos de Escola, recomenda-se que seja publica,
orientada pelos Coordenadores das Zonas de Influéncia Pedagogica (ZIP) ou pelo
mandatério dos Servigos de Educagédo, Juventude, Ciéncia e Tecnologia (SEJCT), na
presenca de autoridade e lideres locais. A criacdo ou revitalizacao deste 6rgdo deve ter
lugar até 30 dias ap0s o inicio do ano letivo e o seu mandato é de dois anos

consecutivos.
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O Conselho de Escola deve ser presidido por um membro a ser eleito pelos membros
do Conselho (eleitos), todos podem ser candidatos e eleitos ao cargo de presidente do
conselho, exceto o Diretor da escola por incompatibilidade de fun¢des. O mandato do
Presidente do Conselho de Escola tem a duragéo de 2 anos.
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PARTE Il

CAPITULO IV — ASPECTOS GERAIS DA INVESTIGACAO

4.1. OPCOES METODOLOGICAS

Segundo Marconi e Lakatos (2011), as pesquisas variam de acordo com o enfoque
dado pelo proprio investigador tendo em consideracao os interesses, as condicdes, 0s
campos, as metodologias, 0s objetivos, entre outros aspetos.

Recordamos que a presente pesquisa visa analisar como € feita a gestdo da
componente cultural no curriculo local no ensino basico. Para o efeito, recorreu-se a um
estudo de caso, dado que tivemos em referéncia duas comunidades educativas —

Escola Primaria Completa de Muegane e a Escola Primaria Completa 25 de Junho.

Segundo Afonso (2005), a referéncia ao estudo de caso centra-se na natureza do
objeto, trata-se de estudar o que é particular, especifico e Unico. Tratou-se, pois, de
analisar como € feita a gestdo da componente cultural no curriculo local no ensino
basico, no sentido de documentar essa singularidade. Neste contexto, tratasse de
estudar duas escolas tentando valorizar o testemunho dos principais atores. Assim,
foram levantadas algumas questdes como: Qual € a opinido dos membros da
comunidade escolar sobre o ensino do curriculo local? Como é feita a gestdo do
curriculo do ensino basico e dos 20% do curriculo local? Quais sado as culturas locais
presentes na escola e as respetivas manifestacdes? E por fim, como é feita a ligacédo

escola e comunidade?

Para além destas questdes, foram também formulados os seguintes objetivos: analisar
as perce¢fes dos membros da comunidade escolar sobre o ensino do curriculo local;
compreender como é feita a gestdo do curriculo do ensino basico e dos 20% do
curriculo local; identificar as culturas locais presentes na escola e as respetivas

manifestacdes; analisar como é feita a ligagdo entre a escola e a comunidade.

Este estudo é guiado por categorias correspondentes aos objetivos de estudo e
subcategorias, de acordo com os significados emergentes durante o processo de

inquiricdo, tal como sugere a tabela 3.
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Tabela 3. Categorias e subcategorias da investigacao

Categorias Subcategorias
Percecédo dos membros da Nocdes de curriculo local;

comunidade escolar sobre 0 | Objeto de aprendizagem do curriculo local;
ensino do curriculo local

Papel do Conselho de Escola na aprendizagem do curriculo local.

Gestao do curriculo do Selecao dos contetdos do curriculo local;

ensino basico, com enfoque  ["|ntegracao dos contetdos do curriculo local;

nos 20% do curriculo local. i _ _
Mecanismos de acesso aos contetdos do curriculo local;

Validacdo dos conteldos do curriculo local;

Lecionacao dos contetdos do curriculo local.

Grupos etnolinguisticos Linguas faladas na escola;
presentes nas escolas

Linguas usadas pelos alunos nas suas comunica¢des quotidianas no
recinto escolar;

Métodos seguidos no ensino das linguas locais;
Normas que estabelecem o uso de algumas linguas.

Ligacdo escola e Agentes da ligacdo entre a escola e a comunidade e as motivacdes
comunidade deste contacto;

Estratégias usadas pelas escolas para o envolvimento das
comunidades;

Vantagens da participacdo dos membros da comunidade na vida da
escola;

Estratégias usadas pelas comunidades para o envolvimento das
escolas.

Fonte: Machava, 2015

4.1.1. Categorias e subcategorias

Para além das categorias previamente definidas algumas subcategorias emergiram em
conformidade com os significados do contexto e do processo de inquiricdo. Ao longo do
trabalho transformou-se as categorias em titulos e as subcategorias em subtitulos,

como vem descrito a seguir:

Com a categoria “Percecao dos membros da comunidade escolar sobre o ensino do
curriculo local’, pretendia-se compreender o significado que os diferentes
intervenientes no processo de ensino e aprendizagem, nomeadamente: alunos,
professores, gestores das escolas e os pais e encarregados de educacao tém sobre:
nocdes de curriculo local; objeto de aprendizagem do curriculo local e o papel do

Conselho de Escola na aprendizagem do curriculo local.

A segunda categoria intitulada “Gestéo do curriculo do ensino basico, com enfoque nos

20% do curriculo local” apresenta 5 subcategorias, com as quais tenta-se perceber os
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mecanismos seguidos na selecédo, integracdo, validacdo, acesso e lecionacdo dos
contetudos do curriculo local, pretendendo-se- saber como € feita e quem participa

desses processos.

A terceira categoria denomina-se “Grupos etnolinguisticos presentes nas escolas” e
desdobra-se em 5 categorias e pretendia-se conhecer as linguas faladas na escola; as
linguas usadas pelos alunos nas suas comunica¢des quotidianas no recinto escolar; os
métodos usados no ensino das linguas locais e por fim as normas estabelecem o0 uso

de determinadas linguas dentro do recinto escolar.

E, por fim, consciente de que a aprendizagem da cultura local s6 pode ser feita em
estreita colaboracédo com a sociedade, tentdmos perceber os mecanismos usados para
a ligacao escola e comunidade. Tendo-se recorrido como subcategorias a: identificagao
de agentes de ligacdo entre a escola e a comunidade e as motivagcdes deste contacto;
estratégias usadas pelas escolas para o envolvimento das comunidades nas suas
atividades; vantagens da participacdo dos membros da comunidade na vida da escola
e por ultimo, as estratégias usadas pelas comunidades para envolvimento das escolas

no seu quotidiano.

4.1.2. Formas de abordagem

No seguimento do que foi afirmado no ponto anterior, em termos metodolégicos,
recorreu-se a uma investigacao interpretativa e qualitativa. Almeida e Freire (2003)
definem a abordagem qualitativa como uma forma de estudo da realidade sem a
fragmentar e sem a descontextualizar, ao mesmo tempo que se parte, sobretudo, dos
préprios dados, e ndo de teorias prévias, para os compreender ou explicar e se situa
mais nas peculiaridades que na obtencéo de leis gerais. Para Apolinario (2006) € um
tipo de estudo que nem sempre trabalha com variaveis; quando o fazem, nem sempre
elas sédo predeterminadas, com baixa ou nula possibilidade de generalizar os
resultados; € comum principalmente nas ciéncias sociais. Neste tipo de pesquisa, 0
pesquisador envolve-se pessoalmente na observacdo e na analise dos dados,

assumindo todas as implicacdes metodoldgicas dai decorrentes.

Os métodos qualitativos proporcionam um relacionamento mais longo e flexivel entre o

pesquisador, os pesquisados e contexto de pesquisa e o0 pesquisador lida com
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informagcdes mais subjetivas, amplas e com maior riqueza de detalhes do que os
meétodos quantitativos. Neste caso, esta abordagem teve como objeto compreender

como a escola gere as componentes de cultura local no ensino bésico.

Assim sendo e tendo em conta as carateristicas anteriormente apresentadas sobre os
estudos qualitativos, durante a pesquisa, o autor realizou visitas as Escolas Primarias
Completa de Muegane e 25 de Junho, onde dialogou, entrevistou, inquiriu e analisou

documentos sobre as atividades desenvolvidas no contexto escolar.

Outro argumento das pesquisas qualitativas prende-se com o facto de os resultados se
basearem nas descri¢cdes, palavras, discursos ou imagens dos participantes e do
contexto da pesquisa. Os participantes sdo a fonte fundamental da informacao, ndo
valorizando somente os numeros. As informacdes e as opinides emitidas pelos
professores, alunos, pais e encarregados de educacdo e diretor pedagdgico sao o
suporte ou a base dos resultados do estudo, transformados em subtitulos

(subcategorias) para além, das informacdes resultantes da anélise documental.

Assim, todas as conversas foram realizadas mediante o consentimento dos
entrevistados e a garantia do anonimato. Foram gravadas em dispositivo digital
(telefone) e depois transcritas respeitando tanto quanto possivel a forma original da

gravacao.

Para ter acesso aos Servicos Distritais de Educacdo, Juventude e Tecnologia, 0
pesquisador fez um requerimento dirigido ao Diretor dos respetivos servigos, o qual
depois de o assinar e carimbar, devolveu ao pesquisador, que por sua vez o fotocopiou
e levou uma copia para cada uma das duas escolas, tendo, nas referidas escolas

recebido autorizacdo para a recolha de informagfes com os diretores pedagdgicos.

4.1.3. Localizacao e descri¢cao dos locais do estudo

7

A cidade de Nampula é a capital da provincia do mesmo nome em Mogambique,
conhecida como a “Capital” do Norte. Esta localizada no interior da provincia e a sua

populacao €, de acordo com censo de 2007, de 471.717 habitantes.

O nome da cidade e da provincia deriva de um lider tradicional, M’phula ou Wampula. A
cidade tem origem militar, uma caracteristica que ainda hoje mantém. Pois uma

expedicdo portuguesa chefiada pelo Major Neutel de Abreu acampou nas terras de
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Wampula a 07/02/1907 tendo de seguida determinado a constru¢do do comando militar
de Macuana. A povoacéao foi criada em 06/12/1917 tornando-se a sede de circunscri¢céo
civil de Macuana em Junho de 1921. Nampula torna-se quartel-general do exército
portugués durante a guerra colonial, o qual com a independéncia nacional passou a
academia militar Samora Machel. A chegada do caminho-de — ferro, a partir do Lumbo,
contribuiu para o desenvolvimento da povoacao que foi elevada a vila a 19/12/1934 e a
cidade a 22 de Agosto de 1956.

Em 2013, na provincia de Nampula funcionam um total de 2029 escolas, um total de
976.173 alunos matriculados em diferentes niveis de ensino, divididos em 17 490 salas
de aulas, uma média de 45 alunos por turma MINED (2014). Este numero é, na maioria
das vezes, inferior nas zonas de maior aglomerado populacional, cidades, vilas e sedes
de postos administrativos e pode chegar a dobrar. Sendo inferior nas zonas rurais, onde,
para além da baixa densidade populacional por km2, a taxa de absentismo é maior. A
provincia tem a taxa de alfabetizacdo mais baixa do pais, avaliada em cerca de 62% da
populacdo que ndo sabe ler nem escrever. Também esta provincia destaca-se por
situar-se nela a llha de Mocambique, a primeira capital da entdo Provincia de

Mocambique, declarada pela UNESCO patriménio cultural da humanidade.

Segundo o INEb (2007), a provincia de Nampula é constituida por 21 distritos,
nomeadamente: Cidade de Nampula, Angoche, Erati, Ilha de Mocambique, Lalaua,
Malema, Meconta, Mecuburi, Memba, Mogincual, Mogovolas, Memba, Monapo,
Mossuril, Muecate, Murrupula, Nacala Porto, Nacala-a-Velha, Nacaroa, Nampula-Rapale
e Ribaue.

O Municipio de Nampula estd completamente rodeado (mas administrativamente
separado) pelo distrito de Nampula. Deste modo, encontra-se dividido em postos
administrativos a saber: Urbano Central, Muatala, Muhala, Napipine, Namicopo e
Natikire. Na cidade de Nampula funcionam no presente ano letivo 1.139 escolas, com
um total de 58.202 alunos MINED (2014).

As escolas escolhidas para o efeito foram as EPC de Muegane e EPC 25 de Junho,

ambas localizadas nesta cidade.
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4.1.4. Escola Primaria Completa 25 de Junho

A EPC 25 de Junho fica localizada no posto administrativo urbano central na esquina
entre a Av. Eduardo Mondlane e 25 de Junho. No ano letivo de 2014 estdo matriculados
cerca de 2158 alunos, divididos em 28 turmas e orientados por 40 professores. A escola
tém um total de 10 salas de aulas e funciona nos dois regimes (diurno e noturno),

conforme ilustra na tabela abaixo.

hY

A escola leciona de 12 a 72 classe nos periodos. Os alunos do curso diurno tém uma
idade compreendida entre 6 e 12 e os do curso noturno de 15 a 40 anos de idade. A
diferenca das idades dos alunos do periodo diurno e do noturno explica-se pelo facto

dos alunos do periodo noturno néo terem tido a aprendizagem dentro do periodo normal.

Tabela 4. Horario de aulas nas EPC 25 de Junho e de Muegane

Regime Hora de entrada Hora de saida
6:30 Minutos 10:00 Horas

Diurno (trés turnos) 10:00 Horas 13:30 Minutos
13:30 Minutos 17:00 Horas

Noturno 17:30 Minutos 21:00 Horas

Fonte: Diretores Pedagdgicos das duas escolas

A escola tem 4 blocos, dos quais 3 blocos possuem 3 salas de aulas cada um e 1 bloco
(bloco administrativo) com 1 sala de aulas, totalizando deste modo 10 salas de aulas,
gabinete da diretora da escola, gabinete dos diretores adjunto pedagdgicos uma
secretaria, uma cantina e seis casas de banhos, duas para os funcionarios da escola e
as restantes quatro para os alunos. Possui murro de vedacao, salas de aulas equipadas

com carteiras e secretarias para professores, ndo tem agua canalizada nem pocos.

4.1.5. Escola Primaria Completa de Muegane

A EPC de Muegane fica situada no posto administrativo de Muhala Expanséo, junto a
paragem de Angoche, atras da residéncia dos professores e do lar de estudantes do
Instituto Industrial 3 de Fevereiro. A escola fica circundada por casas, a Unica estrada

gue da acesso a mesma, passa no meio do recinto escolar e ndo esta pavimentada.

No ano letivo 2014 estdo matriculados cerca de 5200 alunos, divididos em 68 turmas e

orientados por 140 professores.
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A escola tem um total de 30 salas de aulas das quais, sete construidas com material
convencional. Essas salas tém portas, janelas, energia e quadros pretos. As restantes
21 salas, 19 das quais feitas de material convencional (blocos de cimento e cobertas
com chapas de zinco), ndo tém janelas, portas, energia, o chdo ndo estd compactado
(areal), algumas com quadros fixos e outras usam quadros moveis. As outras duas salas
séo feitas de material local e cobertas de chapas de zinco, as paredes estdo destruidas

em todos os lados, ndo se podendo sequer a priori localizar a porta.

Na escola existe um total de 8 turmas que estudam ao relento, debaixo de sombras de
arvores, duas turmas em cada turno partilham as sombras. Por questdes de seguranca,
as cadeiras usadas para os professores se sentarem sao moveis e ndo sao suficientes
para todos os professores de um turno se sentarem durante as aulas, o mesmo
acontece com o numero de quadros, ndo é suficiente para cada turma ter um quadro, 0
gue faz com que os professores que dédo aulas a sombra, por vezes, emprestam-se

guadros entre si. Todas as salas ndo possuem carteiras.

A escola ndo possui muro de vedacéo, o que faz com que sirva de corredor para 0s
moradores do bairro, possui uma pequena lanchonete, feita de material local, tem quatro
casas de banho, 2 para os funcionarios da escola e duas para os cerca de 5200 alunos,
0 que leva os alunos a satisfazerem as necessidades em algumas partes improprias
dentro do recinto escolar. Ndo possui 4gua canalizada nem pocos, alguns alunos vao a

escola descalcos.

Existem dois gabinetes, um para o diretor da escola, localizado no bloco feito com
material convencional e outro gabinete, feito com material local, que funciona como
gabinete dos diretores adjuntos pedagdégicos, gabinete do chefe da secretaria e ha
também um pequeno espaco, onde se guardam os livros de sumario e as cadeiras dos

professores.
As duas escolas usam horarios iguais no seu funcionamento. Tabela 3.

Os alunos do curso diurno tém idades compreendidas entre 6 a 17, do curso noturno
tém idades compreendida entre 15 a 50 anos. No periodo de tarde funciona duas turmas
de educacado de adultos. A diferenca de idades explica-se pelo facto destes ultimos néo
terem tido a oportunidade de frequentar a aprendizagem dentro do periodo normal.

Nesta escola, funciona o centro de alfabetizacdo e educacéo de adultos.
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4.2. Participantes da pesquisa

Para o presente estudo optou-se por uma amostragem ndo probabilistica por
conveniéncia, pois a selecdo dos participantes foi feita de forma intencional, sendo
eles: Diretor de escola, diretores adjunto pedagdgicos das escolas, presidente dos

conselhos de escola, professores, alunos e pais e encarregados de educacao.

A escolha deste grupo como participantes privilegiados da pesquisa prende-se com 0s

seguintes motivos:

Pais e encarregados de educacao — foram 4, dos quais 1 tem dois educandos, um
frequentando a 12 classe e o0 outro a 52 classe e o outro pai e encarregado tem o
educando a frequentar a sétima classe. Cabe aos pais e encarregados de educacao
propor o que a escola deve ensinar como parte do curriculo local, para além de
poderem apresentar as suas opinides sobre o empenho da escola no ensino do
curriculo local. Também podem ser convidados pela escola para ensinar alguns
conteudos ligados ao curriculo local, conforme os conhecimentos ou habilidades que a
comunidade reconhece — o ter acerca dessa matéria, sdo parceiros e colaboradores da
escola.

Participaram professores que lecionam no ensino basico da 12 a 72 classe. Esta
escolha aleatéria prende-se ao facto de as perguntas feitas ao grupo ndo serem
relativas aos conteudos disciplinares lecionadas, mas representarem os procedimentos
seguidos para o ensino do curriculo local em qualquer disciplina e em qualquer classe.
Neste caso, os professores explicaram como € feito o processo de planificacdo e
lecionacao dos conteudos do curriculo local e apresentaram as suas percecdes sobre o

ensino da cultura local na escola.

Os alunos participaram da pesquisa pelo facto de serem o maior grupo alvo do
processo de aculturagdo na escola, sdo membros do Conselho de Escola, tém
competéncias para proporem conteludos para a aprendizagem, acredita-se possuirem
muita informacéo sobre curriculo local. S&o sujeitos centrais de todo o processo de
ensino e aprendizagem, para o efeito, foram escolhidos alunos da 62 e 72 classe pelas
suas capacidades cognitivas e habilidades comunicativas de poderem compreender e

responder as questdes colocadas nas entrevistas.
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4.3. Os sujeitos da amostra
Foram sujeitos a entrevistas 15 pessoas nomeadamente: alunos, diretores, pais e

encarregados de educacao e professores.

Tabela 5. Siglas e abreviaturas que foram usadas ao longo das entrevistas

Al Aluno 1 da escola “A”

A2 Aluno 2 da escola “A”

A3 Aluno 3 da escola “B”

A4 Aluno 4 da escola “B”

D1 Diretor de escola “A”

D2 Diretor adjunto pedagogico 2 da escola “A”

D3 Diretor adjunto pedagdgico 3 da escola “B”

P1 Pai ou encarregado de educagao 1 da escola “A”
P2 Pai ou encarregado de educagao 2 da escola “A”
P3 Pai ou encarregado de educagao 3 da escola “B”
P4 Pai ou encarregado de educacéo 3 da escola “B”
Prof.1 Professor 1 da escola “A”

Prof.2 Professor 2 da escola “A”

Prof.3 Professor 3 da escola “B”

Prof.4 Professor 4 da escola “B”

Fonte: Machava, 2015

4.4. Técnicas e instrumentos usados na recolha de dados

4.4.1. Entrevista

A entrevista € um instrumento que estabelece uma interacdo entre pesquisador e o
pesquisado. De acordo com os objetivos e com as opcdes metodoldgicas ja referidos
recorreu-se ao uso de entrevistas semiestruturadas. E foram sujeitos a entrevistas
alunos, pais e encarregados de educacao, professores, diretores adjunto pedagdgicos

e um diretor de escola, conforme o0 anexo 2.

4.4.2. Questionario

O questionario, numa pesquisa, € um instrumento, programa ou metodo de recolha de
informacédo baseado em perguntas escritas; dependendo do objetivo. Neste estudo foi
usado como estratégia complementar as entrevistas devido a escassez de tempo para
gue o pesquisador pudesse por meio da entrevista, contactar todos os participantes da

pesquisa. A sua concecdo foi feita pelo pesquisador e o seu preenchimento foi
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realizado pelos informantes anexo 1. Apresenta uma linguagem simples e direta para

gue o respondente compreenda com clareza o que esta sendo perguntado.

Antes da aplicacéo do questionario na recolha de dados foi feito um pré-teste na Escola
Priméria de Teacane, localizada nas periferias da cidade de Nampula. A escolha de
professores desta escola prende-se ao facto de apresentarem carateristicas similares

as dos meios urbanos e suburbanos correspondentes as escolas em estudo.

Participaram do inquérito 107 professores, 36 da Escola Primaria Completa 25 de
Junho e 71 da Escola Primaria Completa Muegane.

Motivacdes da escolha dos professores como inquiridos —, os professores sdo 0s que
dirigem diretamente todo este processo que, inclui a incorporacédo e ensino do curriculo
local, no que concerne a selecao, integracdo e lecionacdo dos contetdos e recebem
diretamente as reacdes e percecdes da comunidade escolar e grupos de interesse
sobre a sua atividade. A ideia de questionar professores das duas escolas em estudo
era de abranger todos os professores que nao fizeram parte das entrevistas, nao tendo

sido possivel porque alguns professores ndo se despuseram a preencher os inquéritos.

A selecéo de professores para participar na pesquisa foi feita de modo a abranger
todos os professores que lecionam nas duas escolas onde decorreu a coleta de dados.
A possibilidade de participacdo de todos os professores explica-se pelo facto das
guestdes colocadas ao grupo serem do relativo dominio de todos e séo relacionadas as
praticas de planificacdo e lecionacao dos conteudos da cultura local.

Nas tabelas 5, 6, 7 e 8 sdo apresentadas algumas caracteristicas dos professores

inquiridos por questionario.

Tabela 6. Sexo do inquirido

Frequéncia Percentagem Percentagem Percentagem
Vélida acumulada
Masculino 35 32.7 32.7 32.7
Vélida  Feminino 72 67.3 67.3 100.0
Total 107 100.0 100.0
Fonte: Machava, 2015
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Grafico 1. Sexo dos inquiridos por escola
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Fonte: Machava, 2015

Gréfico 2. Idades dos inquiridos por
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Gréfico 3. Classe que leciona por escola
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Fonte: Machava, 2015

4. Anos de experiéncia
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A analise documental

A analise documental € uma técnica de recolha de dados que consistiu na leitura e

analise de alguns documentos existentes nas escolas.

A analise documental centrou-se em duas partes, por um lado, nos relatorios e atas
das reunibes dos professores; reunibes da escola com os pais e encarregados de
educacdo, em assembleia geral e ainda nas reunifes de turmas e, por outro lado, as
planificacGes das atividades dos docentes, ligadas a lecionacéo (planificacao trimestral,

planificacdo quinzenal e planos de aulas).

Esta analise centrou-se em encontrar abordagens ao nivel destes documentos que tém
a ver com o curriculo, cultura e linguas locais, tendo sido analisados os seguintes

documentos: Planos de aulas, Planos quinzenais e Planificacdo trimestral.

4.5. Procedimentos seguidos na recolha das informacdes

O trabalho de campo foi realizado em duas escolas situadas em contextos geograficos
distintos, dirigiam-se a populacdes provenientes de universos sociais e culturais
nitidamente diferenciados e mesmo, particularmente no atual contexto da cidade de
Nampula. As duas escolas escolhidas, Escola Primaria Completa Muegane e a Escola
Primaria Completa 25 de Junho, sdo publicas e desenvolvem as suas a¢des educativas
no ensino primario de 7 anos (12 a 72 classe), uma é mais conhecida, por situar-se no
coracdo da cidade junto a Avenida principal (Av. Eduardo Mondlane) e a outra € menos
conhecida na cidade, como resultado da sua localizagcdo, numa zona peri urbana e de

dificil acesso.

Durante o estudo, penetramos no quotidiano de cada uma das escolas de modo
progressivo, intensivo e abrangente; nas atividades extra-classe, sempre atentos as
diversas dimensdes da pratica pedagogica. Foi privilegiada uma pesquisa de inspiracéo
naturalista antropolégica - etnografica’, usando notas de campo, para além de
entrevistas formais, pequenas questdes que o ajudassem a compreender o fenbmeno

em estudo.

%L A pesquisa etnogréfica caracteriza-se, segundo Afonso (2005) pela realizag&o num pequeno niimero de
casos, neste caso as duas escolas em referéncia. Outra carateristica a destacar € a presenca prolongada
do investigador nos contextos de investigacao, e em alguns casos, como nesta pesquisa, com uma atitude
pro-ativa do investigador na interagdo com os informantes privilegiados para a coleta de dados.
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O pesquisador fez a recolha de dados durante dois meses nas duas escolas, sendo um
més em cada uma, correspondendo a um total de 64 horas de observacdo, 32 horas
em cada escola. O estagio era feito 2 dias por semana, 4 horas em cada dia, sendo 1
dia no periodo de manh& e o outro no periodo de tarde perfazendo 8 horas semanais.
A extensdo do tempo de contacto com o grupo em analise permitiu maiores
adequacdes e interpretacfes alcancadas, resultantes da maior familiaridade com a
linguagem usada e os significados atribuidos, para além de ter gerado amizades que
facilitaram a integragdo ndo sO nos grupos formais existentes nas escolas, como

também nos grupos informais.

Antes de serem aplicados, os instrumentos de recolha de dados (inquérito por
entrevista semiestruturada e inquérito por questionario) foram previamente testados
com a finalidade de perceber se os instrumentos eram adequados para a recolha de
dados com vista a dar respostas as questdes de pesquisa. A testagem permitiu que
algumas questfes ambiguas fossem clarificadas, verificar a consisténcia das respostas
em relacdo aos objetivos da pesquisa e estimar o tempo necessério para cada
responder as questdes que Ihes sédo colocadas.

Para registar as informacdes durante as entrevistas fizeram-se gravacfes de voz e
anotacdes. O uso das duas técnicas de forma concomitante justifica-se pelos seguintes
motivos: a gravagao facilita registar ou memorizar tudo que o interlocutor disse durante
a entrevista, sem, no entanto, deixar perder informac¢des importantes. Por outro lado,
as gravacOes foram usadas para a transcricdo das entrevistas. Por sua vez, o registo
escrito permitiu ao entrevistador guiar a formulacdo e colocacdo das perguntas,
conforme as respostas ja dadas, por outro lado, as anotacdes feitas durante as
entrevistas permitiram a analise dos comportamentos observados e confronta-las com

as informacgdes recolhidas por outros meios.

4.6. Procedimentos seguidos no tratamento das informagdes recolhidas

Terminada a recolha dos dados, procedeu-se a um conjunto de procedimentos que
tinham em vista congregar, buscar o significado e compreender a informacéo recolhida.
Esses procedimentos consistiram primeiramente, na transcricdo das entrevistas e

sistematizacdo das notas de registo, sobre as percecbes sobre o curriculo local o

122



processo de selecéo, lecionacdo e o uso das linguas locais no contexto escolar e

ligacdo escola e comunidade.

Depois desse processo, passou-se a analise dos resultados obtidos através da
entrevista, questionario e analise documental. Foi feita a categorizagdo de todas as
respostas, tendo, num primeiro nivel, em referéncia os objetivos previamente
enunciados e, num segundo nivel, os significados emergentes do proprio processo de
investigacdo, correspondentes as subcategorias. Buscava-se perceber a posicao dos
entrevistados, agrupando as ideias comuns chave, como documenta o guido das
entrevistas e 0 guido de questionario em anexos 2 e 1 respetivamente. Este processo
consistiu em  procurar, das respostas proferidas pelos entrevistados,
independentemente do numero dos que apresentam uma determinada posicao,
elementos considerados relevantes e agrupa-los em categorias de acordo com as suas
carateristicas, semelhancas e significados que eles transmitiram. Através do processo
de categorizacdo das respostas foi possivel construir unidades de analise que abarcam
0s aspetos inerentes as categorias formadas. Os dados colhidos através dos
guestionarios foram processados com o0 recurso ao programa Statistical Packege for
the Social Sciences (SPSS), mais conhecido atualmente por IBM SPSS Statistics, que
para além de facilitar a apresentacéo dos dados, permitiu fazer cruzamento de algumas

variaveis e em alguns casos o controlo da significancia das variaveis.

A andlise do conteudo das entrevistas foi feita em torno de quatro unidades de analise,
conforme sugere a tabela 3 (categorias e subcategorias). Foram apresentadas as
respostas das entrevistas dirigidas aos diferentes participantes sobre diferentes
aspetos relacionados ao tema como: perce¢ao sobre a aprendizagem da cultura local,
selecéo, integracdo e lecionagdo dos conteudos do curriculo local; a participacédo da
comunidade e da escola nas vidas de ambas as partes. Estas questdes também foram

levantadas através do inquérito por questionario.
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CAPITULO V — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A apresentagcdo dos dados recolhidos é feita da seguinte forma: primeiro s&o
apresentados e analisados os dados coletados através do inquérito por entrevista, em
seguida, os dados coletados através do inquérito por questionario e, por fim, os dados
coletados por andlise documental. Esses dados estdo organizados em categorias e
subcategorias.

A seguir a este capitulo, é feita a discussdo dos dados. Esta discussdo é feita em

categorias e subcategorias, conforme foi anteriormente definido.

5.1. ANALISE DAS UNIDADES DE REGISTO - ENTREVISTAS

5.1.1. PERCECAO DOS MEMBROS DA COMUNIDADE SOBRE O CURRICULO

5.1.1.1. Nogdes de curriculo local

Tal como sugerem os depoimentos apresentados pelos participantes privilegiados da
pesquisa, alunos, pais e encarregados de educacdo, professores, diretores
pedagdgicos de escola e diretores adjunto pedagodgicos existem varios e diferenciados
entendimentos sobre 0 que seria o curriculo local, para além do caso dos alunos, que
deviam ser sujeitos ou sdo do proprio curriculo, todos afirmaram nunca terem ouvido

falar de curriculo local. “Nao sei, j& ouvi falar as vezes, mas na televisdo” (A1)
“Curriculo local! Eu ainda néo sei”. (A2); “Nunca ouvi”. (A4)

A mesma dificuldade de conceituar esta patente nos pais e encarregados de educacao.

Como pode se ler nas respostas abaixo:
“Curriculo local! Epa nado entendo muito porque néo estudei até la”. (P1)
“Curriculo local! Entendo que... posso dizer em poucas palavras, € ensino. (P2)

Por outro lado, constatou-se que existe uma grande dispersdo nos aspetos
apresentados pelos professores, diretor, diretores adjunto pedagdégicos e o que foi dito
pelo presidente do Conselho de Escola, a destacar aspetos como: usar uma lingua

local para auxiliar a compreensao da lingua oficial, ligacdo escola e a comunidade,
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metodologia de ensino, ensino pratico e ainda um diretor pedagogico disse que a
abrangéncia do mesmo era de 25%. “(.....) esse curriculo local veio praticamente
incentivar (.....) o saber fazer (.....) pode funcionar apenas em 25% das aulas, sim, em

25% de cada aula devia estar inserido la o curriculo local (.....) (D2).

Existe uma tendéncia de definir o curriculo local como se correspondesse a disciplina
de oficios, pois, € nela que se centram as habilidades do saber fazer. Por um lado,
existem conteldos que para a aprendizagem de leitura e escrita, expressao oral,
calculo, solucdo de problemas como os conteddos da aprendizagem bésica
(conhecimentos tedricos e praticos, valores e atitudes) necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente no desenvolvimento do pais, melhorar a
gualidade da sua vida, tomar decisdes fundamentais e continuar a aprender. Este
principio s6 pode ser materializado, através da criagdo de espaco para a aprendizagem
de atividades praticas e tecnoldgicas (MINED/INDE, 2003).

Para além de outro Diretor Pedagodgico que apresentou o seguinte conceito de

curriculo:

“Tem a ver com a ligacdo das atividades da escola com a comunidade, ligacao (.....)
entre a comunidade e a diregdo da escola” (D3).

Esta verbalizacdo evidencia a ligagcdo escola comunidade e comunidade direcédo da
escola, serem tomadas como o ponto fulcral para a operacionalizagdo do curriculo
local. Contudo, a ligacdo escola comunidade deve acontecer mesmo em escolas onde
nao existe o curriculo local, uma vez esta derivar do papel social da mesma. Bock
(1999) diz que a escola apresenta-se hoje como uma das mais importantes instituicoes

sociais por fazer a mediagéo entre o individuo e a sociedade.

E importante registar que a escola é criada e sustentada pela sociedade com a
finalidade de preparar o individuo para viver o quotidiano da sociedade. Dai que ela
deve estar aberta a sociedade, deve haver uma ligagdo entre os pais e os professores
e entre os pais e a direcdo da escola. A abertura aqui referida por Bock nao é
condicionada ao tipo de curriculo que a escola segue, quer siga um curriculo nacional,

regional ou local.
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5.1.1.2. Objeto de aprendizagem do curriculo local

Tendo se como objetivo clarificar o objeto de estudo do curriculo local, foi feita a
seguinte pergunta: De uma forma sintética, o que € que os alunos aprendem na escola

sobre a cultura local?

Os alunos apresentaram dificuldades para definir o curriculo local. Ao ser-lhes
perguntado sobre o objeto de estudo da cultura local, importa destacar as respostas

dadas:

“O que aprendemos (.....) sdo as dancas e os canticos (.....) que em Mocambique
fazem, como por exemplo mapiko, unhanga (.....) € o que nés aprendemos (.....) cantar,

nés tiramos as nossas proprias conclusdes” (A2).
“Fazer esteiras, panela de barro e outras coisas” (A3).
“E de ensinar os alunos para ndo apanhar doencas como malaria, sida, colera” (A4).

Das respostas dos alunos destacam-se varios elementos ligados ao curriculo local e
importa destacar o estudo das linguas locais, o modo de fazer uma peneira, esteiras, a
musica, dancas tradicionais, nomes de entidades publicas locais, surgimento de nomes
de rios e de escolas locais. Todos 0s pais e encarregados de educacéo disseram que
com este curriculo os alunos aprendem a ter respeito para com as outras pessoas,
guer seja mais novas, mais velhas, bem como com os parentes diretos, é o caso dos
irmaos, pais, tios, de entre outros, a mesma posicao foi também defendida pelos

professores, como se pode ler na seguinte afirmacao:

“Os alunos aprendem a lideranga da zona e aborda-se sobre os ritos de iniciagao (.....)
facilita que os alunos residentes da mesma regiao tenha uma aprendizagem conforme
a realidade local, antes os conteudos tratados eram de fora do pais ou do mundo la
fora”. (Profl)

“Fora (....) dos recursos existentes na propria zona, também ha a cultura, a maneira de
viver naquela zona, (.....) 0s modos de construir as casas, a alimentagéo e os pratos
tipicos da regido, as roupas e a maneira de vestir” (Prof3). Considerando-se deste
modo, como principal objetivo do CL desenvolver nos alunos saberes locais, dotando-
os de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que lhes permitam ter uma

participacdo plena no desenvolvimento social, cultural e econémico na sua
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comunidade. Também € de lembrar as palavras de Geertz (2009), assentadas no

enfoque que diz que “para conhecer a cidade é preciso conhecer as ruas”.

Na verdade, o conhecimento do todo significa, antes de tudo, conhecer as partes
constituintes desse todo em referéncia, o que significa que a construcao do saber deve
ter como ponto de partida os conhecimentos e experiéncias dos aprendentes, a sua

realidade.

Como se pode perceber, os diferentes intervenientes buscam na cultura local a
explicacdo para a aprendizagem dum curriculo local, tendo em vista aproveitar, respei-
tar e valorizar a sabedoria resultante das experiéncias culturais locais das criancas,
gue, segundo Freire (1993), sdo o ponto de partida para a constru¢do do conhecimento

do mundo, ao afirmar que:

ndo podemos deixar de lado, desprezado, como algo imprestavel, o que educandos,

sejam criancas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educacgdo
popular, trazem consigo formas de compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimensdes de sua pratica social. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus
saberes em torno da saude, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca
dos santos, dos conjuros (p.86).

Por outro lado, o INDE/MINED (2011) diz que o local ndo é um espaco que pode ser
determinado apenas geograficamente. Efetivamente compreende o espaco onde se
situa a escola que pode ser alargado a ZIP, distrito e até mesmo provincia,
comportando consigo vivéncias e anseios da comunidade em que esta inserida,
cabendo a mesma comunidade definir o que gostaria que os seus filhos aprendessem.
A selecao dos contetdos pode, pois, incluir matéria ndo meramente local do ponto de

vista geogréfico cuja aprendizagem se afigura relevante no contexto da comunidade.

Podendo-se deste modo estabelecer uma analogia entre o que foi apresentado como
objeto de estudo da cultura local e o que é nos apresentado por Paulo Freire e pelo
MINED, tendo a destacar o facto de ser elementos ligados a aquisicdo de habilidades
praticas da vida, no que concerne ao saber fazer no meio onde esta inserida a escola,
porém, menos abrangente em relacdo a grande diversificacdo dos aspetos a serem
aprendidos ou ensinados na cultura local apresentados por Freire, que pode-se

considerar abranger todos aspetos da vida.
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5.1.1.3. Papel do Conselho de Escola na aprendizagem da cultura local

Com este indicador pretendeu-se conhecer os mecanismos através dos quais o 0rgao
maximo da gestdo escolar se organiza, se estrutura e funciona de modo a proporcionar
a aprendizagem do curriculo local na escola. Para o efeito colocou-se a seguinte

guestao: qual é o contributo do Conselho de Escola na aprendizagem da cultura local?

Das respostas apresentadas dos entrevistados importa destacar as seguintes: 0s
alunos e os pais e encarregados de educagao, o Profl, Prof4 e D2 dizem ser funcao do
CE da escola aconselhar os alunos. Por seu turno, o Prof2 e Prof3 dizem que o papel
do lider de escola, para se referir ao presidente do Conselho de Escola é controlar os
professores, que este tem estado muito ausente da escola. Por sua vez o PC, (D1) e
(D3) é que apresentam o Conselho de Escola como um érgdo responsavel pela

selecéo dos conteudos do curriculo local.

Contudo, em conversas com o presidente do Conselho de Escola disse que a selecao
dos conteddos do curriculo local na escola “A” € da sua responsabilidade, em
detrimento do n&do funcionamento do Conselho de Escola, atualmente constituido por

19 membros.

O presidente justificou essa falta de funcionamento do Conselho de Escola como
resultado de muitas pessoas que assumem responsabilidades dentro das escolas
esperarem que também sejam remuneradas a semelhanca dos professores e outros
funcionarios, posicdo também compartilhada pelo diretor e diretor pedagdgico da

mesma escola e pelo Prof.2.

De acordo com MINED (2011) e Tuzine (2005), cabe ao Conselho de Escola dinamizar
a ligacéo da escola com a comunidade, identificando, contactando e sensibilizando os
membros da comunidade a participar nas atividades da escola. Este 6rgdo deve
trabalhar em colaboracdo com a comunidade cuja fungédo €, de acordo com MINED
(2011): fornecer informagbes relevantes a serem abordadas na escola; apoiar na
transmissao de conhecimentos/experiéncias, relativas aos saberes locais; sempre que

possivel, fornecer apoio material para uma melhor execucéo das atividades.

De acordo com MINED (2011), este papel da comunidade esta a ser em alguns casos
usurpado pelo Conselho de Escola e em outros casos pela pessoa do presidente do CE,

no caso da escola A, como resultado da falta de operacionalizacéo deste 6rgao.
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5.1.2. GESTAO DO CURRICULO LOCAL DO ENSINO BASICO

5.1.2.1. Selecédo dos conteudos do curriculo local

A selecao dos conteudos do curriculo local € um dos momentos mais significativos para
0 ensino do Curriculo Local. Com este indicador, pretendeu-se saber como € feita a
selecdo dos conteudos do curriculo local e, a0 mesmo tempo, quem Sao 0S
intervenientes neste processo. A recolha de informacdes foi feita através de entrevistas
e inquéritos, tendo o inquérito se cingido no segundo aspeto, relativo aos intervenientes
no processo. Aos entrevistados, foi-lhes colocada a seguinte questdo: como ¢é feita a

selecdo dos conteudos do curriculo local?

Das respostas dadas pelos pais e encarregados de educacao, tem-se a destacar que a
maioria dos pais e encarregados de educacgao, ndo sabe que na escola faz-se ou deve
se fazer a selecdo de conteudos do curriculo local como pode se ver em algumas

respostas dadas a pergunta:

Recolhem através de avaliagcdes que fazem, podem ser escritas ou orais, fazem essas

avaliacdes aos alunos” (P3).
“Escolher? Nao vem de Maputo? Se se escolher devem ser os professores” (P4).

Por outro lado, o posicionamento dos professores pode-se resumir nas respostas aqui
destacadas. Por exemplo, um pai e encarregado de educacao confunde a avaliacdo
feita aos alunos com a sele¢do dos conteudos do curriculo local, outro mostra a sua
indignacédo. Quanto ao processo, pensa que tudo deve vir de Maputo, o que significa vir
da capital do pais, associado ao curriculo nacional.

Este posicionamento abarca também uma parte de professores, que no seu entender,
o curriculo local ja vem incluso no curriculo nacional: “Para a sele¢do do curriculo local
faz-se consulta a populagdo nos bairros e depois envia-se a Maputo, s6 que quando
volta (.....) o curriculo nacional, as vezes muitas coisas ja ndo estdo bem, dai que os
professores reunem-se em classes, cada professor cria uma ideia e no fim decide-se o

que ensinar” (Profl).

Outros professores ainda pensam que a selecao dos conteudos do curriculo local é da
responsabilidade do Conselho de Escola, uma vez estar no conselho um membro da

comunidade:
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“Geralmente (.....) um representante da comunidade sempre no CE, e é |la dentro do CE
que sempre delimitam, ddo o seu contributo de maneiras como € a vivéncia naquela
zona. Como se deve vestir, como se deve comportar, (.....) depois vem informar (.....)

numa reuniéo (.....) ndo tem nada escrito” (Prof3).

Neste caso, alguns professores sabem que deve ser feita uma consulta, contudo, ndo
conhecem os procedimentos a serem seguidos para fazer a respetiva consulta a
comunidade. Para além de alguns professores que ndo sabem da existéncia de
selecéo e parecem nao ter nocdes deste processo, como se pode ler na conversa a

baixo com uma professora com sete anos de experiéncia:
Etrv: Como é feita a selecdo dos conteudos do curriculo local?
(Profd): Selecéao de....!

Etrv: Selecdo dos conteudos. Como € feita a selecdo dos conteudos para o curriculo

local?

(Prof4): De uma aula?

Etrv: De forma geral, até chegarem a serem dados numa aula.
(Profd): Nao estou a perceber, acho que néo sei isso.

Etrv: A escola tem curriculo local?

(Prof4): Hem... ele....esse curriculo... algum momento pode .... algum momento nés
temos porque, porque digo isso porque, a aula de.... a aula de o qué? A escola s6 tem o

programa e todos usamos” (Prof4).

Neste extrato de entrevista com o professor podem ser notados elementos como:
dificuldades de compreensdo do termo selecdo de conteudos, dificuldades de fazer
uma separagao entre o CL e o corre curriculum, para além de dificuldades de explicar
0S mecanismos seguidos para a planificacdo das suas aulas. Estas dificuldades
apresentadas pelo professor levam-nos por uma lado a refletir sobre a formacéo de
professores e por outro lado, sobre a planificagdo conjunta de aulas entre colegas da
mesma classe, que apesar de nao citadas no trabalho como um momento essencial na

formacao em exercicio, desempenha um papel fundamental.

A formacéo inicial de professores é um processo que devera visar o fornecimento de

bases conceptuais e metodolégicas para o exercicio da profissdo e garantir a
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possibilidade do futuro professor continuar a aprendizagem, numa perspetiva de
autoformacdo permanente. Enquanto a formacdo em exercicio visa atualizar os
professores em exercicio, capacitando-os permanentemente, para 0 sucesso do

processo de ensino aprendizagem e renovagéo da escola. (INDE/MINED, 2006).

O diretor disse ser feita a partir das turmas “A selecéo é a partir das turmas, como sabe
para além do Conselho de Escola existe os conselhos de turmas, nos reunidos, pai de
turma e propdem os temas para mais tarde serem integrados selecionados no CL”
(D1).

E o diretor adjunto pedagdgico respondeu que a partir do CE: “Membros do CE, que
depois desta reunido programa-se mais um dia para chamar os pais e encarregados de
educacéo para difundir o que foi planificado para a sua implementacao, (.....) depois de
se convocar uma assembleia extraordinaria e isto acontece com frequéncia no término
do trimestre, naquela fase (.....) de divulgacdo dos resultados, como € a fase que

muitos pais aparecem, aproveita-se esse momento” (D3).

Existem diferencas de procedimentos de selecdo dos contetdos do Curriculo Local,
bem como dos intervenientes nesse processo apresentados pelo diretor da escola e os
apresentados pelo diretor adjunto pedagdgico e professores da mesma escola. No que
concerne a quem participa no processo de selecdo, o diretor da escola apresenta o

Conselho de Escola e os conselhos de turmas, representados pelos pais das turmas.

O diretor adjunto pedagogico apresenta duas partes, por um lado esta a escola,
representada pela direcéo da escola e direcdo pedagdgica por outro lado o CE e outros
membros da comunidade que podem incluir os artistas. De acordo com MINED (2011)
e Tuzine (2005) é papel da direcdo da escola: planificar, organizar, coordenar e
controlar todo o processo do tratamento dos conteddos locais nomeadamente:
sensibilizagcdo do corpo docente e da comunidade sobre a importancia do Curriculo
Local; planificagcdo da recolha de informacao; elaboragcédo de instrumentos de recolha
de informagéo (questionario, guido de entrevistas e outros conforme o caso); selecdo e
preparacao da equipa (professores, membros do Conselho de Escola) para a recolha
de informacao; recolha de informagé&o e compilacdo e sistematizagdo da informacéao
recolhida; producdo de consenso ao nivel da comunidade; submissédo da brochura do

CL a coordenacao da ZIP e coordenar a disseminacao junto da comunidade.

131



Os papéis e procedimentos acima apresentados parecem ser ignorados pelos diretores
e diretores adjunto pedagdgicos, bem como pelos professores e outro fator importante
€ o facto de os professores entre eles, os membros da direcdo da escola apresentarem
procedimentos diferentes os ainda afirmarem que o curriculo local j& vem no curriculo
nacional “depois de feita a selegcdo por areas, é feita uma ideia unica que vai desde a
localidade, distrito, provincia. O curriculo nacional j4 traz consigo o curriculo local”

(Profl). Ou ainda que “ndo se ensina a cultura local na escola” (Prof2).

Diante destas posi¢cdes pode-se concluir que nao existe nas duas escolas organizacdes
institucionalizadas para o ensino do CL, nem o envolvimento dos pais e encarregados
de educacao neste processo, conforme as informacdes passadas por todos pais e
encarregados de educacédo participantes da investigacdo ao afirmarem que a selecao
dos conteudos do CL é feita pelos professores. Segundo MINED (2011), os conteudos
de interesse local a serem abordados em cada escola deverdo ser indicados pela
comunidade. Para tal, os diretores e professores das escolas deverdo realizar
atividades de preparacdo do processo de recolha de informacao junto da comunidade
gue consiste no seguinte: formacao das equipas (por grupo de disciplina ou interesse);
treinamento das equipas que vao recolher a informacao; elaboracdo de guides de
entrevista com as questdes a serem colocadas; articulacéo entre a direcdo da escola e
o Conselho de Escola para preparagéo dos encontros com a comunidade e elaboracdo

do cronograma de atividades.

5.1.2.2. Integracao dos conteudos do curriculo local

A integracdo dos conteudos do curriculo local € uma atividade técnica da area de
desenvolvimento curricular e da didatica. E o momento a seguir a recolha de
informagbes na comunidade, consiste, segundo Tuzine (2005) em: agrupar oS
conteudos recolhidos em areas (Comunicagéo e ciéncias sociais; Matematica e ciéncias
naturais e, atividades praticas e tecnologicas) e o conhecimento dos processos
cognitivos dos alunos de cada nivel, para além do dominio do core curriculum, o que

pode facilitar o processo.

Segundo MINED (2011), essa atividade é da responsabilidade dos professores com o
apoio dos técnicos dos Servicos de Educacédo, Juventude, Ciéncia e Tecnologia ou dos

Servigos Distritais de Educacdo, Juventude, Ciéncia e Tecnologia. Para o efeito, foi

132



colocada a seguinte afirmacéo: participam no processo de integracdo dos conteudos do

curriculo local professores com o apoio dos técnicos dos SEJCT/ SDEJCT.

Dos 107 professores inquiridos, 54 professores concordam que esta atividade é feita
pelos professores com o apoio dos técnicos dos SEJCT/ SDEJCT, 42 professores ndo
concordam e 11 professores disseram nao terem nenhuma opinido. Somando o numero
dos professores que nao concorda com os professores que disseram nao terem
nenhuma opinido € uma unidade de diferenca com os que concordam que a integracao
dos contetdos do curriculo local é feita pelos professores com o apoio dos técnicos dos
SEJCT/ SDEJCT.

Das entrevistas feitas, um professor da escola “B” disse que o processo de integracao
dos conteudos do CL é feito pelo Conselho de Escola, informagdo que coincide
parcialmente com a do diretor adjunto pedagdgico da mesma escola, que disse ser da
responsabilidade do “CE e direcdo da escola e depois informa-se a assembleia

comunitaria” (D3).

Por seu turno, diferem também do posicionamento dos professores da escola A que
disseram que a integracdo do curriculo local é feita em Maputo, no ambito da elaboracdo

do curriculo local. O diretor adjunto pedagdgico disse:
“Direcao da escola, conselho pedagogico e alguns membros do conselho da escola”.
Entretanto, o diretor da escola disse:

“‘Nesse processo participa o gestor da escola, alguns lideres religiosos e outros

membros da ligacao escola comunidade”.

Informacdes confrontadas ainda com as obtidas em conversa informal com o presidente
do Conselho de Escola que disse que como resultado da inoperancia do Conselho de

Escola, ele dita os contetdos do curriculo local aos professores durante as reunides.

Diante de quatro diferentes constatagdes, para o caso da escola A, leva a concluir que
na escola A ndo existe um mecanismo institucionalizado para a validacdo dos conteudos
do curriculo local, 0 mesmo acontece na escola com B, onde os professores apontam
para o Conselho de Escola e por sua vez o diretor adjunto pedagogico diz que € da

responsabilidade da direcdo da escola.
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5.1.2.3. Mecanismos de acesso aos conteudos do curriculo local

Para saber quais deviam ser 0s mecanismos a seguir para ter acesso aos conteudos do
curriculo local, foi colocada a seguinte questdo aos entrevistados “Quais sdo o0s
mecanismos usados para ter acesso aos conteudos da cultura local para a planificagéo
das aulas?”. Das respostas dadas pelos entrevistados interessa aqui destacar:

“participar nos seminarios que explicam como abordar o curriculo local” (Prof3).

“‘Quando a dire¢do da escola e CE reunem, depois retnem com os professores (.....) e

explicam que na assembleia que tivemos o assunto foi este, este, dai eles acatam e

esses conteudos (......) falados (.....) ndo temos esses conteudos escritos no papel (.....)
€ oralmente”. (D3). Na escola “A” um professor disse que: séo os livros do professor e
do aluno (Profl). Outro professor disse que “ndo existe ensino do curriculo local”.
(Prof2). Por seu turno, o presidente do Conselho de Escola disse que “eu dito tudo que

0s professores devem ensinar no curriculo local” (PC).

Nas duas escolas ndo existe a brochura que devia surgir depois da selecéo,
sistematizacdo e producdo de consenso ao nivel da comunidade e a submissao da
brochura do CL a coordenacédo da ZIP para a disseminacdo junto da comunidade
(MINED, 2011 e Tuzine, 2005). Contudo, os contetudos sédo passados oralmente para 0s
professores, a partir do CE, direcdo da escola, nos seminarios ou ditados pelo
presidente do Conselho de Escola. Neste caso, ndo se faz referéncia a criacdo de

brochuras ou manuais conforme recomenda o ministério.

Também se tentou saber através de inquérito por questionario se nas duas escolas
existiam manuais do curriculo local, levantados localmente como parte integrante dos
20% do curriculo local. Dos 107 inquiridos 45 disseram que na escola ndo existia
manual do CL, 30 disseram que nao tinham nenhuma opinido e 32 disseram que existia.
Agregando os numeros dos que afirmaram que ndo existe, o que implica também nao
uso destes, aos dos que nao tém opinido, que também leva-a a mesma interpretacéo,
nao uso destes totaliza 75, dum total de 107 inquiridos, aliado ao facto de nao ter-se
citado o manual nos mecanismos usados para o acesso aos contetudos do CL na escola.
Situacdo anteriormente afirmada pelo diretor e diretores adjunto pedagogicos, as

pessoas que seriam responsaveis pela conservacao e disponibilizacdo dos manuais aos
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professores para a planificacdo das aulas. Chega-se a concluir que nao existem

brochuras ou manuais do curriculo local nas duas escolas.

5.1.2.4. Validagao dos contetdos do curriculo local

Apo6s o levantamento dos conteddos do curriculo local na comunidade feito através de
entrevistas com diferentes seguimentos de membros da comunidade, uma vez esses
conteldos serem propostos por VAarios segmentos sociais, como anteriormente foi
referenciado, segue-se um momento em que, em varios encontros, vai-se compilar e
em seguida volta-se a comunidade para, de forma sintética, apresentar e ouvir-se
diferentes opinides se esses conteudos podem ou nao serem lecionados na escola. Os
resultados do inquérito oferecem a seguinte leitura: a mediana das respostas
apresentadas é igual a 3, que na escala corresponde a sem opiniao, resultante de 46
inquiridos concordarem que a validacdo dos contetdos da cultura local apés a selecéo
€ da responsabilidade dos pais e encarregados de educacdo, 46 inquiridos nao
concordam e 16 disseram nao ter opinido. Esta dispersdo do posicionamento dos
inquiridos também é notavel no desvio padrao que foi de 1.193. Conforme MINED
(2011) e Tuzine (2005) depois da selecdo e sistematizacdo segue-se a producédo de
consenso ao nivel da comunidade para uma posterior submissao da brochura do CL a

coordenacao da ZIP e coordenar a disseminacao junto da comunidade.

A falta de conhecimentos claros sobre o processo pode significar, por um lado, que os
professores ndo seguem os procedimentos orientadores apresentados pelo Ministério
da Educacéo para a validacdo dos contetdos do CL ou, por outro lado, que um grupo
de professores recorre a um seguimento da comunidade, pais e encarregados de
educacéo para a validacédo dos conteudos ou ainda existem professores que nao fazem

selecdo dos conteudos do curriculo local e nem tém acesso a esses conteudos.

5.1.2.5. Lecionagéo dos conteudos do curriculo local

A lecionacdo € o momento central de todo o processo de ensino e aprendizagem.
Nesse processo, 0s conhecimentos sao construidos e reconstruidos conforme a

interacéo e o nivel do dominio da matéria das partes envolvidas.
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Para a lecionacdo de qualquer conteudo exige-se, para além de conhecimentos
profundos na area que pretende lecionar, uma formacéo especifica no que concerne as
metodologias de ensino. Apresentado pelo INDE/MINED (2003), como uma das
estratégias para o sucesso do PCEB, “com a formacéo inicial pretende-se fornecer ao
futuro professor bases conceptuais e metodoldgicas para o exercicio correto e eficaz
da missdo docente e, simultaneamente, assegurar a possibilidade de continuar a sua

aprendizagem numa perspetiva de autoformacao permanente” (p.52).

Para abordar a lecionagédo dos conteudos do CL, houve antes de tudo, a necessidade
de perceber se os professores estédo preparados para o ensino do CL, tendo-lhes sido
colocada a seguinte questdo: até que ponto os professores estdo preparados para

ensinar o CL?

Todos os alunos, pais e encarregados entrevistados disseram que 0s professores
estdo preparados para ensinar o curriculo local. Este posicionamento, antes de tudo,
revela uma confianca que a comunidade, incluindo os alunos depositam na figura do

professor.

Por sua vez, os professores responderam nos seguintes moldes: “Bom... acho que....
estdo bem preparados, talvez posso dizer isso por causa dessas capacitacdes que tém
existido. Sao capacitados, para além da formacdo que j4 tém de professorado. Tém
essas capacitacbes que sdo continuas (....) porque esse curriculo local (.....) foi
introduzido ha pouco tempo, ndo é de ha muito tempo, ja requer duma capacitacao

sobre como introduzir na aula” (Prof3).

Os diretores disseram que os professores estao preparados, apesar da mobilidade do
pessoal docente. Pode-se ter docentes preparados, nos dias subsequentes ha
transferéncias e os Servicos de Educacédo, Juventude, Ciéncia e Tecnologia enviarem
um substituto para a vaga deixada por um professor que n&o tem preparacdo para o
ensino do mesmo curriculo. Por outro lado, os professores podem estar preparados
para a teoria mas para ensinar a pratica hao estao preparados, por exemplo para fazer

uma panela de barro, uma esteira, uma cadeira, e mais outros objetos.

A lecionacado do curriculo local € o0 momento que vem a seguir a selegdo, integracgéo,
validagdo dos contetdos e a disseminacdo dos mesmos na comunidade e entre as

escolas da ZIP. Tentou-se saber dos entrevistados quem leciona os conteudos do CL
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na escola, os alunos e professores afirmaram que essa atividade é feita pelos

professores, como diz um aluno:

“S6 nos levam para ir ver desafios que tem em outras escolas, mas vir uma pessoa
para ensinar ndo, uma palestra aqui ndo. Ensinar sdo os professores” (A2).

Posicionamento também sustentado por um professor ao afirmar que:

“Compete aos professores, caso haja algum problema solicita-se alguns membros do
CE comunidade para vir dizer algo. Ao longo dos 19 anos de experiéncia (.....) tive
algum caso, estava a dar aulas numa escola no distrito de Mecuburi onde ndo consegui

resolver um problema, tive que solicitar a ajuda do lider comunitério e veio resolver
(Prof1l).

O ensino do curriculo local é, de acordo com os alunos e professores, tarefa exclusiva
dos professores, em casos extremos pode-se solicitar a ajuda dos membros da
comunidade, ndo para ir ensinar mas para ajudar a ultrapassar alguma dificuldade
especifica. Ao longo de 19 anos de carreira, dos quais dez a trabalhar com a vertente
curriculo local, o Profl sé teve uma ocasido que sentiu-se obrigado para solicitar ajuda
e como disse era para resolver um problema. Esta solicitagdo ndo € mera vontade de

colaboracdo, ndo € um esforco de fazer-se uma acdo conjunta na educacdo dos

alunos, mas surge como uma simples saida para resolver um problema.

5.1.3. GRUPOS ETNOLINGUISTICOS PRESENTES NA ESCOLA

Neste capitulo, pretende-se conhecer a diversidade etnolinguistica e cultural presente na
escola, as linguas faladas pelos alunos dentro e fora do recinto escolar, as linguas
usadas no processo de ensino e aprendizagem, tomando como ancoras as interacdes
entre alunos e entre alunos e professores e, por fim, identificar as normas que norteiam
essas tendéncias, fazendo uma reflexdo sobre a necessidade duma educacdo que
tivesse em conta essa diversidade. Para a recolha de informagbes recorreu-se as

entrevistas, inquéritos e as notas do campo.
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5.1.3.1. Linguas faladas na escola

Com este indicador pretendeu-se conhecer os diferentes grupos etnolinguisticos ou
etnoculturais presentes na escola. Deste modo, tentou-se saber dos entrevistados quais
sdo as linguas faladas pelos diferentes grupos presentes na escola, os alunos disseram
gue falavam as seguintes linguas: macua, coti, chuabo, changana e portugués com
maior destaque para macua. Os pais e encarregados de educacdo apontaram para
macua e portugués, por seu turno, os professores indicaram macua, coti e portugués

como pode se ler na seguinte resposta:

‘Aqui em Nampula, cada distrito tem macua dele como se diz, exemplo, Angoche fala-
se... Sei |4 é coti, também na ilha, o que se recomenda € que se fale a que € universal
gue € macua. (.....) tem relacdo, se eu falar macua com uma pessoa de qualquer outro

grupo ele percebe, eu também percebo. Outros falam portugués” (Prof3).

Para o diretor da escola “A” as linguas mais faladas sdao macua, portugués, coti e
maconde, mas existe ainda uma certa percentagem, apesar de reduzida de alunos que
falam changana, para o diretor adjunto pedagdgico da escola “B” “A lingua mae é
macua e falar de macua tem as suas varias ramificacdes que é coti, que aqui na escola
25 de Junho é portugués, macua, coti, hem... tem chuabo, tém outras linguas usadas

maternas, macua e lomue” (D3).

A cidade de Nampula apresenta varios grupos etnoculturais e linguisticos, a destacar
os emakhuwa, coti, elomwe, echuwabo e outras, para além dos falantes da lingua

portuguesa, conforme indica INE (2007, p. 14). Como ilustra a tabela 2 (p.48).

Esta diversidade etnocultural e linguistica esta patente nas duas escolas. A existéncia

desta diversidade nas duas escolas foi também sugerida pelos resultados do inquérito

por questionario, na questdo que se pretendia saber se 0s alunos existentes nas

turmas pertenciam a diferentes grupos etnoculturais. Das respostas dadas, 86

professores confirmaram a existéncia da diversidade, 12 professores ndo concordaram

com a existéncia da diversidade e 9 professores disseram que ndo tinham nenhuma

opinido.

Em seguida, para se fazer uma analise das linguas usadas pelos alunos nas suas
comunicacdes tentou-se saber quais s@o as linguas usadas pelos professores e alunos
no processo de ensino e aprendizagem? Todos alunos entrevistados apontaram para

portugués e inglés. Esta referéncia resulta do facto de no 3° ciclo do ensino basico os
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alunos além de portugués aprenderem a lingua inglesa, conforme recomenda o plano

curricular do ensino basico (MINED, 2011).
Por seu turno, os professores disseram gque se usa 0 portugués e o macua.

“Na minha turma, tenho alunos que falam macua de Angoche e macua de Moma, 0s que
falam portugués sdo muito poucos, numa média 62 alunos na turma, ndo chegam a 10.
Na sala de aulas usa-se portugués, mas como alternativa usa-se as linguas locais para
ajudar a perceber melhor o dialeto de Angoche os alunos falam macua e entre eles na
escola assim como em casa falam lingua macua. Mesmo quando o professor estiver a
explicar alguma coisa no quadro os alunos falam entre eles em lingua macua em voz

baixa para o professor néo perceber. O professor exige falar em portugués” (Prof2).
Posicionamento também sustentado pelo diretor adjunto pedagdgico da escola “B”.

“Aqui, embora ndo tenhamos oficialmente estatistica, usa-se duas linguas, portugués e
macua, mas nao de forma oficial, porque se fosse de forma oficial podia ser um ensino
bilingue mas nds ndo estamos preparados ou ndo estamos comtemplados neste ensino
bilingue. Mas h& vezes que somos obrigados a recorrer a lingua local, 0 macua para

levar o aluno a aprender” (D2).

Conforme a UNICEF (1996), a maior parte dos paises africanos carateriza-se por
multiplicidade das suas raizes culturais e linguisticas e o facto de nos paises
colonizados como os da Africa subsaariana, a lingua ser o modelo educativo das
poténcias colonizadoras, sobrepuseram-se ao local. Urge a necessidade de uma
educacdo que tenha em conta a comunidade de pertenca e na maioria das vezes o

meio local, uma educacéo intercultural, que seja um fator de coesao e de paz.

Pelo que se pode perceber, na escola “A”, em particular, os alunos entram na escola
com o dominio da sua lingua materna, contudo, encontram na escola um ambiente que

Ihes exige o uso de uma outra lingua.

A questdo da lingua é um dos fatores que maior influéncia exerce no processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo, nos primeiros anos de escolaridade, na medida em
gue a maior parte dos alunos mogcambicanos, que entra na escola pela primeira vez, fala

uma lingua materna diferente da lingua de ensino, veja a tabela 6.

A maior parte dos alunos, quando ingressa na escola, j& tem desenvolvida a
competéncia comunicativa béasica nas suas linguas maternas/locais. Assim, a
utilizacdo das linguas mocambicanas na escola tem por objetivo desenvolver as
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competéncias que os alunos jA possuem para a iniciagdo a leitura e escrita,
desenvolver outras habilidades e assegurar a valorizagdo dos conhecimentos e da
cultura que estas linguas veiculam (INDE/MINED, 2003, p.37).

Este facto faz com que muitas das competéncias e habilidades, sobretudo a
competéncia comunicativa, adquiridas pelas criangas, antes de entrarem na escola, ndo

sejam aproveitadas (Pebimo, 1996).

Através do inquérito por questionario aplicado aos 107 professores tentou-se saber se
os professores usavam as linguas locais durante as aulas. Onde 62 inquiridos disseram
gue os professores usam as linguas locais na sua interacdo com os alunos, 44
professores disseram que os professores ndo usam linguas locais na sua comunicacao

com os alunos e 1 professor ndo respondeu.

O numero de professores que disse que os professores usam as linguas locais é
ligeiramente superior ao numero dos que disseram que ndo usam, contudo é uma
situacado muito preocupante conforme o entendimento de Pebimo (1996) aliada ao nao
aproveitamento das competéncias e habilidades que os alunos tém antes de entrar na
escola, por seu lado, Gaspar e Rolddo (2007) acrescentam que nesta situacao: “a
escola atua ao invés da sua missdo social: em vez de integrar exclui, em vez de
ensinar abandona, em favor da reproducdo de um Unico grupo social, associado ao
padrao cultural da classe média, que assim reproduziria a exclusdo e menorizacédo dos

restantes” (p.123).

Deste modo, pode-se perceber que existem diferencas de enquadramento na escola
entre os alunos provenientes de familias que falam a lingua portuguesa e as
provenientes de familias onde se falam as linguas locais, a maioria, pois, 0os alunos
provenientes dessas familias devem passar por um periodo de adaptacdo a lingua
portuguesa, 0 que muita das vezes, até pode chegar a transparecer que o0s alunos
provenientes desses meios ndo tém a mesma bagagem de conhecimentos com as
outras criancas provenientes das classes média e alta, sdo mais acanhadas e poucos

extrovertidas, o que a priori pode criar atitudes de aversao a escola.
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5.1.3.2. Linguas usadas pelos alunos nas suas comunica¢cdes quotidianas no

recinto escolar

Dentro do recinto escolar os alunos falam macua, como ilustra a seguinte conversa:
Quais sdo as linguas usadas pelos alunos nas suas comunica¢des quotidianas no

recinto escolar?

Portugués... (......) Outros alunos falam macua na escola, falam macua, mas fora porque
ali na sala é proibido falar macua. (.....) Porque em caso de ser encontrado a falar

macua dentro da sala de aulas ha punicéo (......) Varrer, tirar lixo (Al).

“Coti, macua e Portugués. (.....) a mais usada é Macua, mas na sala ndo. As vezes 0s
professores é que usam para fazer uma piada para fazer os alunos rirem, ter sorriso na

turma, sé para isso, alegrar as pessoas (A2).

“Como regra usa a lingua portuguesa, como sabe a lingua portuguesa € a lingua da
unidade nacional, pode usar uma outra lingua mas ndo é aconselhavel, a lingua usada é

a lingua portuguesa no recinto escolar” (D1).

“Sabendo que a escola 25 de Junho esta numa urbe a lingua mais usada e com prazer é
a lingua oficial. E o portugués, é o portugués. E isso d4 mesmo grande forca, mesmo
passando ai nas ribeirinhas da escola € a lingua portuguesa, 2 ou 3 podem usar a lingua
materna” (D3).

De concluir que na escola “A” os alunos comunicam-se em portugués e nos intervalos

comunica-se em macua e um pequeno grupo em portugués.

O facto de na EPC “A” a lingua de comunicagao entre os alunos ser macua deriva do
facto de a escola situar-se huma zona suburbana, onde a comunidade ao redor da
escola e a maioria dos alunos em casa falarem a lingua macua, caso contrario da escola

“B”, situada no bairro urbano central.

Mazula (1995) diz que o governo mogambicano que nasceu da assinatura dos Acordos
de Lusaca e proclamacgdo da Independéncia Nacional, implementou algumas politicas
culturais que colocaram em causa a formacao de uma identidade cultural local, s6 para
citar, nessa altura era proibido falar as linguas mogcambicanas dentro do recinto escolar
e de outras instituicbes publicas. Para o caso de escolas, se alguém fosse encontrado a

falar qualquer lingua materna era sujeito a castigos corporais severos.
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5.1.3.3. Métodos seguidos no ensino das linguas locais

Com este indicador pretendia-se saber os procedimentos usados para 0 ensino das
linguas locais. Assim, foi colocada a seguinte questao aos entrevistados: como é feito o
ensino das linguas locais na escola? Dos entrevistados obteve-se as seguintes
respostas: “N&o estudamos essas linguas. Porque ngo se fala (.....) os professores nao

gostam essas linguas” (A4).
“Na escola néo se fala linguas mocambicanas, ndo permitem, € proibido” (A3).

Este posicionamento da escola face ao uso das linguas nacionais contrasta com o art.
9, do Cap. | da Constituicdo da Republica que diz que “O Estado valoriza as linguas
nacionais como patrimoénio cultural e educacional e promove o seu desenvolvimento e
utilizacdo crescente como linguas veiculares da nossa identidade”. E no art. 10, do
mesmo capitulo que pode se ler “Na Republica de Mogcambique a lingua portuguesa é

a lingua oficial”.

Em 1980, o MEC realizou um seminario intitulado “O Sistema Nacional de Mocambique
e a situacdo multilingue do pais”, findo o qual, divulgou um documento, no qual

propunha-se:

a criacdo de um bilinguismo funcional, o que implicava a separacdo de fungbes para
as linguas. Caberia a lingua portuguesa a fungéo de lingua veicular, a nivel nacional,
com o estatuto de ‘“lingua do partido e do governo, da fungédo publica e da
administracdo a todos os niveis, do comércio, da informagéo e da imprensa, da
educacao escolar, em suma, como lingua de comunica¢édo de um certo nivel da vida
publica de cada mogcambicano (MEC, 1980, p.9).

Por outro lado, as linguas bantus caberia ser Instrumento de comunicacdo e de
expressao na vida privada e familiar, no quotidiano do bairro ou da aldeia, “na escola
nao é proibido o uso dessas linguas” na transmisséo e criagcédo cultural, assim como a
nivel regional e de base como linguas da informacéo (radio, jornal do povo), da
formacdo politica e da formacdo técnica e cientifica (técnicas basicas, campanhas

agricolas e sanitarias (MEC, 1980).

Segundo INDE/MINED (2003) “A lingua de ensino é o portugués em todo o sistema
educativo ndo obstante o facto de grande maioria das criangas nédo o falarem a altura de
entrada na escola” (p.17). O que impelia a tomada de decisdes importantes e urgentes
para este 6rgao gestor da educacao com vista a reverter esta situacao:
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A maior parte dos alunos, quando ingressa na escola, jA tem desenvolvida a
competéncia comunicativa basica nas suas linguas maternas/locais. Assim, a utilizacao
das linguas mogambicanas na escola tem, por objetivo, desenvolver as competéncias
gue os alunos jA possuem para a iniciacdo a leitura e escrita, desenvolver outras
habilidades e assegurar a valorizagdo dos conhecimentos e da cultura que estas linguas
veiculam (INDE/MINED, 2003, p.18).

Por sua vez, os pais e encarregados de educacéo consideram macua a sua lingua, que
deve ser falada em casa, dai ndo vém a necessidade do ensino dessa lingua na
escola, justificam o ensino do portugués como a lingua de unidade nacional e
profissional, motivacbes do inglés por imperativos profissionais e para facilitar a
interacdo com 0s outros povos em caso de viagens para o exterior. O posicionamento
dos pais e encarregados de educacdo é resultado de terem crescido e estudado
enquanto as politicas culturais ndo davam primazia as culturas locais, o que teria

“formatado” as suas mentes e passarem a encarar essa situa¢gdo como normal.

5.1.3.4. Normas que estabelecem o uso de determinadas linguas

Com este indicador pretende-se saber que normas estabelecem as linguas que os
alunos, professores, direcdo da escola, corpo técnico administrativo e os demais

utentes da escola devem usar para se comunicarem dentro do recinto escolar?

Esta pergunta foi colocada a todos os participantes privilegiados da pesquisa e das
respostas obtidas destaca-se: “Ndo. Usam mais portugués porque é a lingua mais usada
do mundo, (.....). Mas as nossas proprias linguas de Mocambique ndo usamos, sO
usamos quando nds estamos na nossa propria propriedade” (A2).

“Sim, a regra na escola é falar a lingua portuguesa, (.....) falam macua na escola por
causa do habito e a cultura (.....). Mas (.....) nem todos sabem falar a lingua portuguesa”
(P3).

Contudo, esta situacdo também incomoda aos professores, “A lingua portuguesa, é a
recomendada para se comunicar, dai que as linguas nacionais sdo pouco usadas e
acabam desaparecer nas escolas porque o portugués é por norma, ndo se incentiva o

uso das linguas nacionais” (Profl).
Entrev: E normal professores e alunos ou entre alunos conversarem em linguas locais?
(Prof3): “é normal, mas.... também entre o professor e o aluno! Nao é muito frequente

mas acontece, mas entre colegas falam.” Neste pronunciamento do professor, a
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valorizac&o da lingua portuguesa é uma atitude de hesitacdo quanto ao uso das linguas

locais, leva a entender que o uso das linguas nacionais nao é feita de forma natural.

5.1.4. LIGACAO ESCOLA E COMUNIDADE

O envolvimento da comunidade escolar onde ha diversificacado curricular, configura-se
também muito importante na medida em que as decisdes escolares afetardo outros
espacos da vida dos individuos (horarios, participacdo dos pais e encarregados de
educacédo na lecionacdo das aulas), e deve ter sempre como foco formar a unidade na
diversidade (Neves et al., 2004). Sendo a comunidade representada pelos pais e
encarregados de educacdo, profissionais de diversas éareas, lideres locais, médicos
tradicionais, congregacdes religiosas, organizacfes comunitarias, Organizacdes nao-
governamentais, empresas, fabricas MINED (2011). Por seu turno, Isabel Baptista
(2005) justifica a necessidade de interacdo entre a escola e a comunidade afirmando
que “cada unidade escolar representa uma unidade humana de perfil Unico,
apresentando-se, desse modo, no espaco socialmente alargado de dialogo entre atores

sociais ligados por eixos de identificagao e de diferenciagcao” (p.73).

5.1.4.1. Agentes de ligacao entre a escola e a comunidade e as motivacdes deste

contacto

Pretendia-se com este indicador, conhecer quem faz a ligacdo entre a escola e a
comunidade, para o efeito, foi colocada a seguinte pergunta aos entrevistados: Que
outras pessoas se dirigem a escola para além de alunos, professores, direcdo da escola

e do corpo técnico administrativo?

Quem visita a escola, sédo os pais e encarregados de educacdo, em algumas ocasioes
vai 14 o presidente do Conselho de Escola, técnicos dos Servicos de Educacéo,

Juventude, Ciéncia e Tecnologia e técnicos da Direcéo Provincial de Educacéo.

“Aparecem visitas (.....) a direcdo provincial. E os membros da comunidade (.....),
bastaria eles virem a escola s6 serem chamados (....) como 0s encarregados de
educacéo (.....) para participar em reunides e ouvir. Meus pais néo vao la, sé meu pai
tem o numero deles para saber como eu me comporto, se eu vou sempre as aulas, se

alguma coisa aconteceu, se eu ndao me senti bem, ou se ha alguma coisa que os
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professores ndao gostaram, falam para o meu pai, para me retificar, eles tém o contacto
dele” (A2).

Para este pai e encarregado de educacdo “quase a maioria, todos pais e maes e
encarregados de educacdo vao a escola aumentar o nivel de estudo (.....) nés
aproximamos nas reunides, vamos a escola para saber se 0s nossos filhos entram na

sala ou ndo, se comentem indisciplina” (P1).

“(.....) Ha vezes que quando o aluno chega a casa e diz que “hoje eu falei macua na
sala de aulas”, ha pais que nédo aceitam que os filhos aprendam a lingua macua ficam
zangados. O professor me explicou assim, assim, ... ele fica motivado e pergunta se é
verdade que na escola fala-se a lingua materna e quando chega aqui e o professor
explica (.....) (D3).

J& para os professores os pais e encarregados de educacdo nao gostam de ir a escola,
mesmo tratando-se de reunides, muitos pais nAo comparecem e nem visitam a escola,
exceto aguelas senhoras que séo alunas na educacédo de adultos, que sao obrigados a

ir na escola estudar.

As opinides dos entrevistados diferem quanto a participacdo dos diferentes membros da
comunidade na vida escolar. Os alunos e os pais e encarregados de educacao dizem
gue os pais e encarregados de educacdo vao a escola por solicitacdo ou por iniciativa
propria para acompanhar a aprendizagem dos filhos. Um Diretor adjunto pedagdgico
disse que os pais iam a escola para clarificar algumas duvidas ligadas as aprendizagens
dos filhos. Enquanto os professores entendem que existe um vazio nesta relacdo, pois

0s membros da comunidade, incluindo os pais néo vao a escola.

A planificacdo e efetivacdo de todo o processo de ensino e aprendizagem exige das
autoridades educativas uma educacdo adequada ao contexto, conforme diz Baptista
(2005):

as politicas educativas devem ter em conta a questdo de proximidade a realidade,
sendo necessario perceber que cada unidade escolar representa uma unidade
humana de perfil anico, apresentando-se desse modo no espaco socialmente alargado
de dialogo entre atores sociais ligados por eixos de identificacdo e de diferenciacéo

(p.73).

Baptista defende a necessidade de proximidade e didlogo entre os seres humanos,
apesar da existéncia de varios tracos que os faz diferentes e que o0s tornam

semelhantes. Olha a escola e o meio social onde estad inserida como comunidade,
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Bauman (2001) diz que na comunidade os individuos confiam em todos e esperam de
todos colaboracdo e ajuda, carateriza-se por existéncia de um entendimento
compartilhado. Partindo desta reflexdo pode-se concluir que no entender dos
professores e diretores adjunto pedagdgicos, a escola e os membros da comunidade

onde situa-se a escola ndo formam uma comunidade.

5.1.4.2. Estratégias usadas pelas escolas para envolvimento das comunidades

No ambito da ligacdo entre a escola e a comunidade, procurou-se perceber quais séo as
diferentes estratégias usadas pelas escolas para o envolvimento da comunidade nas

atividades da escola?

Os alunos responderam gue os mecanismos usados pela escola para o envolvimento
das comunidades é convocar 0s pais para as reunides. “Convocar para ir participar nas

reunides da escola” (A2).
“Mandar chamar (.....) para ditar notas”. (A3)

As escolas realizam para além das reunides ordinarias e as reunifes extraordinarias. As
reunides ordinarias normalmente vém previstas no calendario escolar MEC (2013,
2014). E o caso das reunides de abertura do ano e das reunides trimestrais para a

divulgacao dos resultados.

O envolvimento na planificacdo e monitoria das atividades séo algumas das atividades
mencionadas pelos pais e professores.

“

..... ) a escola faz reuniao e explica como ensina tudo que quer para fazer, matricula,
contribuicdo e outras coisas (.....) vem fazer palestra para irmos a escola estudar a
alfabetizacdo” (P4).

113

..... ) quando se faz contribuigbes, depois das compras a diregdo chama o0s pais para

mostrar que aquele dinheiro fizemos isto, para poderem vir verificar” (Prof4).

O diretor da escola “A” também se referiu ao envolvimento dos pais e encarregados de
educacdo em concursos de leituras, promovidas no ambito das Jornadas de leitura para
os alunos, tendo afirmado que: “Neste ano ... no processo de aprender a ler, nés, como
escola convocamos 0s pais para as jornadas de leitura em que os pais participaram e
premiamos os melhores alunos. Os pais € que fizeram os juris e disseram que o melhor

aluno é aquele ai, o 2° aluno é aquele, quem ocupa do 2° lugar na 22 classe é aquele,
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assim em diante. NO0s s6 fomos os elementos que pegamos a prenda e entregamos,
também convidamos em caso de haver uma infelicidade perto da escola, naquele tempo
gue coincide o corpo a sair, hds estamos la, cancelamos algumas aulas e mais outros

eventos que nés organizamos” (D1).

Uma importante condicdo para o bom desenvolvimento de programas de diversificacdo
curricular refere-se ao apoio que a escola oferece a comunidade local. Por vezes, este
apoio ndo surge espontaneamente e terdo de ser as escolas a implementar estratégias
especificas para comprometer a comunidade local no seu projeto educativo,

direcionando, neste caso especifico, ao projeto pedagdgico da escola.

Algumas dessas condicdes necessarias, segundo Neves et al. (2004), sdo: um forte
envolvimento da comunidade local (desde as autoridades locais até aos grupos
profissionais, as instituicbes e cidaddos em geral); uma forte implicacdo das
comunidades minoritarias (étnicas, culturais, religiosas, outros.) no caso de se tratar de

programas de integracao multicultural.

A possibilidade de “ampliar’” o espaco escolar e as oportunidades de aprendizagem
para os estudantes através de experiéncias de viagens de estudo, visitas, programas
conjuntos com diversas entidades culturais (museus, bibliotecas, jardins botanicos,

outros.) e empresas.

Em sintese, a escola envolve o0s pais e encarregados de educacdo através da
convocagdo para participar nas reunides onde apresenta informa sobre as atividades

planificadas; aproveitamento pedagogico dos alunos e nas jornadas de leitura.

Neste caso, ndo podemos falar de envolvimento da comunidade porque o conceito de
comunidade, segundo MINED (2011), a comunidade é representada pelos pais e
encarregados de educacao, profissionais de diversas areas, lideres locais, médicos
tradicionais, congregacdes religiosas, organizagdes comunitarias, ONG’s, empresas,
fabricas. Este conceito € muito abrangente. Contudo, na escola quando se fala de
comunidade refere-se aos pais e encarregados de educacéo, s6 para compreender as
convocatodrias para essas reunides sao feitas através de mensagens orais ou escritas

entregues aos alunos para entregarem aos pais ou encarregados de educacao.
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5.1.4.3. Vantagens da participacdo dos membros da comunidade na vida da escola

Todos os atos de comunicacdo e interacdo entre diferentes partes devem gerar
beneficios mutuos para ambas as partes, caso contrario cria-se uma situacdo de
dependéncia ou subordinacdo. Com este subtema pretendeu-se saber quais sdo as

vantagens da participacdo dos membros da comunidade na vida da escola?

As respostas apresentadas diversificam quanto as areas em que ha ganhos. Quanto as
areas, os ganhos incidem na &rea da construcdo das infraestruturas que incluem salas
de aulas e muro de vedacgao (ainda em projeto) na escola “A” e construcdo de cantina na

escola “B”.

‘Ajudam (....) fazer salas” (Al).
“Construcédo do muro” (A2).

“Ajuda a escola a resolver problemas (.....) a construir salas” (P2).

‘A vantagem é muito boa, porque nés na medida que tivermos aqui salas arruinadas,
tinhamos salas desfeitas, de pau-a-pique, mas os pais aderiram aquela contribuicdo

conseguiram levantar aquelas salas” (D2).
“Ajudaram na construgdo de cantina escolar” (D3).

A interacdo escola e a comunidade, segundo Gaspar e Rolddo (2007) traz ganhos

significativos para a escola, assim como para a comunidade:

os curriculos terdo que dar resposta a um leque de alunos culturalmente e
socialmente diverso, perante quem a sociedade, através da escola, tem o
compromisso e a necessidade de garantir as aprendizagens curriculares que lhes
permitam a necessaria integracdo social e sustentem o préprio desenvolvimento
dessa mesma sociedade (p.122).

Outras vantagens desta parceria sdo a protecdo que a escola encontra ha comunidade,

conforme disse o diretor da escola “A”: “A comunidade sempre protegeu a escola” (D1).

Por seu turno, o diretor adjunto pedagdgico da escola “B” disse que: “Eles sdo a matéria-
prima para a escola e nés vamos para |4 para a matéria-prima nao vir a escassear
dentro da escola” (D3). Esta visdo da comunidade como fonte de matéria-prima “aluno”
ou olhar a escola a semelhanga de uma fabrica, que transforma matérias-primas em
produtos acabados, tem um grande impacto no modo de pensar e agir, destes atores

educativos.

Os professores, por sua vez, ndo vém muitos ganhos nessa parceria, e até mesmo

receiam a existéncia dessa parceria. “(.....) A comunidade soO aceita colaborar se tratar-
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se de atividades remunerativas, sem remuneracgao eles ndo se envolvem nas atividades
da escola, eles distanciam-se muito. A comunidade faz todo o possivel para se afastar
da escola. As pessoas fazem tudo por dinheiro mesmo para o ensino do curriculo local
exigem dinheiro (....... ) Se existisse um contato entre as partes muita coisa ndo estaria
defeituosa, ndo existe nenhum contato entre a comunidade e a escola” (Prof2). A
comunidade ao exigir ganhos materiais para a realizacdo de qualquer atividade na
escola, vislumbra-se dois fatores, por um lado ndo assumir a escola como uma
propriedade da comunidade e por outro lado n&o assumir-se a dimensdo de

comunidade.

Este professor reclama a participacdo centrando-se na colaboracdo pedagdgica entre os
pais e encarregados de educagao e os professores: “Mesmo em casos de solicitagéo a
resposta ndo é das melhores. (.....) ndo participam, aquilo que eu disse se a comunidade
participasse mais como pais e encarregados, acho que o rendimento seria outro. Porque
‘@ normal”, por exemplo entra-se as 13 horas e um aluno esta a chegar as 15:30
minutos de casa e as vezes pode solicitar o encarregado de educac¢do e ndo aparecer e,
as vezes, vocé pode pensar que nao informou o pai que devia vir & escola, manda o
vizinho, mas mesmo assim ndo vem. (Prof3). Levando em consideracdo que toda

atividade educativa tem como ponto fulcral o processo de ensino e aprendizagem.

5.1.4.4. Estratégias usadas pelas comunidades para o envolvimento das escolas

Tendo em vista compreender como ¢€ feita a interacdo entre a escola e a comunidade
perguntou-se: Quais sdo as diferentes maneiras usadas pelas comunidades para o
envolvimento da escola nas suas atividades, isto €, para a escola ir ao encontro da

comunidade?
A escola (....) ndo vai ao encontro da comunidade” (A3).

“(.....) ja vinham ha muito tempo, (......) havia essas reunides no bairro, escolherem pais

da escola, haver colaboracéo professores e a populacdo (P1).
“Néo, os alunos € que véo a escola” (P2).

‘Hum... Acho que nao faz nada, pelo menos aqui onde eu estou nunca vi nada que a
escola participe, a ndo que seja um evento politico, se sdo assuntos de politica ai no

bairro, ai sim, convidam” (Prof3).
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“Ainda nao vi uma atividade precisa que pode criar interacédo entre a escola e a

comunidade, fora da escola, l& na comunidade, ainda néo vi” (D2).

N&o transparece haver um comprometimento da comunidade pelo papel e resultados da
escola. A comunidade ndo vé na escola um instrumento ao seu servigo para o alcance
dos seus objetivos. O que pode resultar do facto da escola nas suas atividades nao levar
muito em consideracdo os anseios e desejos da comunidade, que podia atingir 0 seu

ponto mais alto no ensino do curriculo local.
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5.2. ANALISE DE UNIDADES DO REGISTO - QUESTIONARIO

Apbs a recolha de dados através inquérito por questionario (anexo 1) foram introduzidos
no programa SPSS, programado para o efeito e, através dele fez-se o processamento.
Esse processo consistiu em fazer uma analise comparativa dos dados das duas escolas

em estudo.

5.2.1. PERCECAO DOS MEMBROS DA COMUNIDADE SOBRE O CURRICULO
5.2.1.1. Nocdes de curriculo local

Relacionado com a concetualizagcdo do curriculo local foram colocadas questdes de
respostas multiplas aos 107 professores inquiridos por questionario, a primeira questao
foi: Com o ensino do curriculo local pretende-se formar cidaddos conscientes da sua

realidade contextual e que saibam agir nele.

Os inquiridos apresentaram as seguintes respostas, conforme a posi¢cao de cada um
dos inquiridos: 52 disseram que concordam totalmente, 46 disseram que concordam,
perfazendo 98 professores que concordaram, 5 discordam e 4 disseram que nao
tinham nenhuma opinido, olhando para as medidas de tendéncia central, a moda foi de

4, a média foi de 4,32 e a disperséo das respostas (desvio padrao) igual a 0.897.

Graéfico 5. Objetivo de curriculo local 1.

Com o ensino co curriculo local pretende-se formar cidadaos conscientes da sua

realidade contextual e que saibam agir nele Fazendo uma Ieitura gera|
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conscientes da sua realidade
contextual e que saibam agir
nele. Este posicionamento é
também defendido por Tuzine
(2005); Oliveira (1998); Roldao

(2003) e desenvolver nos alunos

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015 saberes locais, dotando-os de
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conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que lhe permitam ter uma participacéo
plena no desenvolvimento social, cultural e econdmico na sua comunidade. Também
nao se verifica grande diferenca do posicionamento dos professores nas duas escolas,
apesar de na escola “A” existirem 4 professores que nao concordam com esse

enunciado.

5.2.1.2. Objeto de aprendizagem do curriculo local

Uma outra questéo ligada a concetualizacdo do curriculo local foi: com o ensino do
curriculo local pretende-se dar mais valor as linguas nacionais em relacdo a lingua

oficial, o portugués.

Dos 107 professores inquiridos, 67 professores discordaram, 34 concordaram e 6
disseram que nao tinham nenhuma opinido, olhando para as medidas de tendéncia
central. A moda foi de 2 a mediana de 2 e média de 2.58 e a dispersdo das respostas
(desvio padrao) igual a 1.339, o que significa que a dispersdo das respostas dos

inquiridos foi muito grande.

O facto de 62.6% dos professores discordarem mostra que eles conhecem o0 que se
pretende com o ensino do curriculo e das linguas locais. O conhecimento da propria
cultura seria o ponto de partida para o conhecimento de outras culturas, fator primordial
para a criacdo dum didlogo e tolerancia entre vérias culturas, nacionais e estrangeiras,
aprender a viver juntos — um dos grandes pilares em que se assenta a Pedagogia
Social. O educador Paulo Freire (1996) realca a necessidade da educacao basear-se
no dia-a-dia do aluno, ao dizer que a educacdo nao deve ser uma mera transmissao de
conhecimentos, mas criar uma possibilidade do educando construir 0 seu proprio
conhecimento baseado no conhecimento que ele traz do seu dia-a-dia familiar. Esta
busca é, muitas das vezes, possivel se o0 ensino for feito com base na lingua em que o

conhecimento esté construido no educando (L1). Veja o grafico abaixo.
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Grafico 6. Objetivo do curriculo local
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Fonte: Machava, 2015

5.2.1.3. Contributo da escola na aprendizagem da cultura local

Ao abordar o estudo da cultura local através do inquérito por questionario, tentou se
compreender dos 107 professores inquiridos, se a escola contribuia na aprendizagem da
cultura local. As respostas apresentadas foram agrupadas em trés categorias, onde 86
disseram concordar, e 16 professores disseram que ndo concordam e 5 professores
disseram que ndo tinham nenhuma opinido. Estes 21 posicionamentos dos professores,
na sua maioria da escola “A” é contrario aos objetivos do curriculo do ensino basico

segundo os quais a educacao deve, de acordo com INDE/MINED (2003):

capacitar a crianca, o jovem e o adulto para desenvolver valores e atitudes positivas
para a sociedade em que vive; .... dar a crianga, ao jovem e ao adulto a oportunidade
de apreciar a sua cultura, incluindo a lingua, tradicdes e padrdes de comportamento;
.... desenvolver a capacidade de comunicar claramente em lingua mogambicana e/ou
em lingua portuguesa, tanto na escrita como na oralidade (p.20).

Na percecédo dos professores a educacédo ndo leva ao alcance desses objetivos, em
particular, pois, uma vez ciente que as convicg¢des influenciam a maneira de pensar e de

agir do individuo, esses professores nas suas atividades podem nédo estar a contribuir
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para a aprendizagem da cultura local, bem como ndo notarem no trabalho dos seus

colegas elementos que concorrem para o efeito.

Gréfico 7. Contribuicdo da escola na aprendizagem da cultura local
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Fonte: Machava, 2015

5.2.1.4. Relagédo entre o que os alunos aprendem na escola e o que aprendem em
casa

Com esta questao pretendia-se saber a opinido dos inquiridos, neste caso professores,
pois, esta percecao pode traduzir-se na valorizagcdo ou ndo da instancia escolar. Como
pode-se ler no grafico abaixo, existe diferenca de percecbes em relacdo aos contetudos
ensinados na escola e a vida da comunidade.

Enquanto os professores da escola “A” ndo encontram relacdo, os professores da escola
“B” encontram relacdo entre os conteudos curriculares e a vida dos alunos nas suas
casas. Lembrando que a escola “A” localiza-se num bairro suburbano, a escola “B”
localiza-se no coracdo da cidade. Estas diferentes percecgdes resultam, segundo Freire
(1996), do facto de os curriculos estarem estruturados de modo a beneficiar as criangas

provenientes da classe meédia e alta.
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Grafico 8. Relacdo entre o que os alunos aprendem na escola e o que aprendem em casa

| Existe relagdo entre o que os alunos aprendem na escola e o que
aprendsm em casa.

Count

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.1.5. Vantagens do ensino do curriculo local para o aluno

Também inquiriu-se, por questionario, se o ensino das culturas e das linguas locais seria
vantajoso para os alunos. A colocacgao deste indicador reveste-se de grande importancia
a medida que ajuda a compreender o sentimento dos professores em relacdo aos
conteldos em causa, tendo em conta que as convic¢des influenciam, em grande
medida, o0 modo de pensar e de agir em muitas situacdes do dia-a-dia. Em resposta a
esta questdo, dos 107 professores inquiridos 85 disseram que € vantajoso, 12
professores disseram que nédo era vantajoso e 10 professores disseram que nao sabiam

Se era vantajoso ou néo.

Grafico 9. Vantagem do ensino das culturas e das linguas locais.
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5.2.1.6. Condic0es para o ensino da cultura local

O alcance dos resultados desejados em qualquer atividade depende, em grande
medida, das capacidades de planificar e podr em prética o respetivo plano, deste modo,
tentou-se perceber se nas escolas estavam criadas as condi¢cdes para o0 ensino da
cultura local. Nas duas escolas os professores responderam que nao estéo criadas as

condi¢cBes para o ensino da cultura local, conforme o grafico 10.

| Na escola estdo criadas as condigdes para o ensino da cultura local?

M sim
EnGo

Gréfico 10. Condi¢bes para o ensino da

cultura local
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Fonte: Machava, 2015

5.2.2. GESTAO DO CURRICULO LOCAL (CL)

5.2.2.1. Selecéo dos conteudos do Curriculo local

A recolha de informac®es foi feita através de inquérito por questionario, como foi dito,

tendo o inquérito se cingido no aspeto relativo aos intervenientes no processo.

Conforme o grafico abaixo, 77 professores inquiridos por questionario concordam da
existéncia de participacdo dos diversos membros da comunidade escolar, contudo, ha
professores que discordam, esse posicionamento. Pode ter a seguinte explicacédo, nao
conhecerem quem deve ser o integrante e consultado durante o processo de coleta de
dados.
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Grafico 11. Participacdo na selecdo dos contetidos do curriculo local
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Fonte: Machava, 2015

5.2.2.2. Validagao dos conteudos do curriculo local

Outra questéo colocada aos inquiridos foi que a validacdo dos contetudos do curriculo
local apos a selecéo é da responsabilidade dos pais e encarregados de educacao. As
respostas mostram que o0s professores discordam que esse processo seja da
responsabilidade dos pais e encarregados de educacéo.

Gréfico 12. Validag&o dos conteudos do curriculo local
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de recursos para o ensino do curriculo local.
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5.2.2.3. Existéncia de manuais do curriculo local

Tentou-se também saber através de inquérito por questionario se nas duas escolas
existiam manuais dos conteudos do curriculo local, levantados localmente como parte
integrante dos 20% do curriculo local, dos 107 inquiridos, 69 disseram que esses
manuais ndo existiam nas escolas em estudo. 27 Professores disseram que nao sabiam

se existiam ou ndo e 11 professores disseram que existiam.

Gréfico 13. Existéncia de manuais do curriculo local

: : Agregando o0s numeros dos que
a5-|  Existem um Manual dos conteddos do curriculo local levantados
localmente, como parte integrante dos 20% deste curriculo.

Boiscordottamente afirmaram que ndo existem, o que

Hriscordo

Csem opinidio

M concordo
Oconcordo totalmente

204

implica também nédo uso destes, aos
dos que ndo tém opinido, que também
leva a mesma interpretacédo, ndo uso
destes totaliza 96, dum total de 107

Count

inquiridos, aliado ao facto de néo ter-

se citado o manual nos mecanismos

usados para 0 acesso aos contetudos

Nome da Escola do curriculo local na escola.

Fonte: Machava, 2015

5.2.2.4. Existéncia de conteldos do curriculo local a serem recolhidos localmente

Uma outra questdo colocada a partir do inquérito foi: Em todas as disciplinas existem
contetudos locais a serem integrados no curriculo local. Dos 107 inquiridos, 63
professores discordam que existem conteudos do curriculo local a serem integrados em
cada disciplina, 11 professores nao tém opinido e 33 professores concordaram. Se dos
107 professores inquiridos 74 ndo concordam com a existéncia de conteudos locais que
podem ser integrados no curriculo local, ou ndo tem opinido, que significa em primeira
analise, que 69,2% dos professores tém dificuldades de identificar ou aceder a
conteudos do curriculo local em algumas disciplinas por eles lecionadas, o que é grave

uma vez que 20% do curriculo a ser lecionado nas escolas deve ser local.
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O MINED (2011) orienta que os tempos letivos destinados ao Curriculo Local devem ser
distribuidos nas planificacbes, trimestral, quinzenal e diaria, caso o justifique, pois,
podera haver casos de aulas que ndo prevejam a abordagem de contetdos do curriculo
local, sendo, por isso, desnecessario reservar tempo para 0 mesmo. Por outro lado,
devido ao nivel de aprofundamento do contetdo, o professor podera planificar uma aula

inteira (45 minutos) apenas para a abordagem de um conteudo do curriculo local.

Gréfico 14. Existéncia de contetdos a serem integrados no curriculo local

30+ Em todas as disciplinas existem conteddos locais a serem
integrados no curriculo local.

M Discordo totalmente
Moiscordo

[sem opinido

M Concordo
Olconcords totalmente

Count

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.2.5. Preparacgao dos professores para o ensino do curriculo local

Uma vez em andlise a preparacao dos professores para o ensino do curriculo local, foi
colocada uma pergunta fechada cuja resposta devia ser sim ou ndo, aos professores
inquiridos, a questdo consistia em saber se: Os professores tém formacgdo para o

ensino do curriculo local.

Para o efeito, dos 107 professores inquiridos, 67 disseram que os professores néo
estdo preparados para ensinar o curriculo local, 9 disseram que nao tinham nenhuma

opinido e 31 disseram que os professores estao preparados.
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Grafico 15. Preparacéo dos professores para ensinar o curriculo local

Bar Chart

Os professores
estdo preparados
para ensinar a
cultura local.

M Discordo totalmente

M Discordo

Il sem opinido

M Concordo

O concorda totalmerte

409

Count

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

Nas duas escolas os
professores disseram que 0s
professores nao estdo
preparados para ensinar o
curriculo  local.  Contudo,
existem mais professores a
dizer que os professores estao
preparados na escola “B” do
que na escola “A’. Este
posicionamento alicerga ainda
a ideia de nado existéncia de
condi¢cBes para o ensino do

curriculo local na escola.

5.2.2.6. Formacdao de professores para o ensino do curriculo local

Tendo em vista a aprofundar os aspetos ligado a preparacdo dos professores para o

ensino do curriculo local colocou-se uma outra questdo na qual pretendia-se saber se os

professores tem formacédo adequada para ensinar o curriculo local. Dos 71 professores

inquiridos na escola “A”, 59 disseram que os professores nao tém formacéo para ensinar

o curriculo local e 12 disseram que tinham, deste modo pode-se afirmar que na escola

“‘A” os professores nao tém formacéo para ensinar o curriculo local. Mesma situagao

acontece na escola “B” onde dos 36 professores inquiridos 20 disseram que 0s

professores ndo tém formacao e 16 disseram que tinham formacao.
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Grafico 16. Formacéao para o ensino do curriculo local

Estes dados revelam uma

Os professores tém formagdo para ensinar a cultura local?

60

situacdo sombria em que os
professores dizem nao terem
formacdo, apesar de um
pequeno numero afirmar que

os professores tém formacao

Count

para ensinar o curriculo local.
O que, na verdade, influencia
de forma significativa todo

processo de ensino e

aprendizagem. A formagéao
Nome da Escola inicial de professores é um
Fonte: Machava, 2015 processo que devera visar o
fornecimento de bases
conceptuais e metodoldgicas para o exercicio da profissdo e garantir a possibilidade do
futuro professor continuar a aprendizagem, numa perspetiva de autoformacao
permanente (INDE/MINED, 2006).

5.2.2.7. Lecionacdo dos conteudos do curriculo local

7

A lecionacdo é o momento central de todo o processo de ensino e aprendizagem.
Nesse processo 0s conhecimentos sdo construidos e reconstruidos resultantes do grau
de interacdo e o nivel do dominio dos conteudos abordados, pelas das partes

envolvidas.

Para compreender como é feita a leciona¢do dos contetudos do curriculo local foram
inquiridos por questionario 107 professores, onde se pode apurar 0s seguintes
resultados: 69 concordam que a leciona¢éao dos conteudos do curriculo local na escola
é feita pelos professores, 30 professores discordam e 9 professores ndo tém opinido
formulada acerca do assunto, isto €, ndo sabem quem ensina os conteludos do

curriculo local, se sdo ou nao professores.
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Grafico 17. Responsaveis pela lecionagéo dos contetdos do curriculo local

Apesar dos professores se
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Count

nas escolas é feita pelos
mesmos, conforme ilustram
os resultados do inquérito.
Entretanto, este resultado

nao é conclusivo, uma vez

existirem cerca de 30 pro

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.2.8. Afetacao dos professores

O ensino das linguas e em linguas locais supBe antes de mais uma organizacdo
administrativa ligada a formacéo e afetacdo de professores. Neste contexto, tentou-se
perceber se a afetacdo dos professores nas escolas levava em consideracdo o ensino
do curriculo local. Dos 107 professores inquiridos por questionario, 91 responderam que
a afetacdo de professores ndo levava em consideracdo o uso das linguas locais durante
0 ensino, posi¢ao contraria foi manifesta por 16 professores na sua maioria pertencentes

a escola “A”, como se pode ver no grafico abaixo.
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Count

60

Graéfico 18. Afetacdo dos professores

A afetagdo dos professores leva em consideragdo o ensino das
linguas locais?

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

Pode-se, deste modo, compreender que
0 MINED para afetar os professores nas
escolas néo leva em consideracdo o uso
das linguas nacionais como lingua de
ensino (regimes bilingues) e como auxiliar
para a aprendizagem da lingua
portuguesa.

5.2.2.9. Parceria entre a escola e a comunidade para a implementacao do curriculo

local

A filosofia da implementacdo do curriculo local abre espaco para a participacdo da

comunidade na gestao do mesmo, para o efeito, tentou-se saber se existia uma parceria

entre a escola e a comunidade na implementagdo do curriculo local. Os professores

inquiridos responderam, conforme o grafico abaixo.

Graéfico 19. Parceria escola e comunidade para implementacao do curriculo local

| Para implementar o curiculo local existe uma parceria entre a escola
e a comunidade?

Esim
Wz

Count

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

Conforme ilustra o grafico nas duas escolas nao
existe nenhuma parceria entre as escolas e a
comunidade, tendo em vista a implementagéo do
curriculo local.

O que significa que a escola ndo contacta a
comunidade para colher o que ela gostaria de
ensinar na escola. E por outro lado, a
comunidade ndo contacta a escola para ver 0os

seus saberes aprendidos na escola.
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5.2.3. GRUPOS ETNOLINGUISTICOS PRESENTES NA ESCOLA

Tentou-se perceber a diversidade etnolinguistica e cultural presente na escola, as
linguas faladas pelos alunos e professores dentro e fora do recinto escolar, as linguas
usadas no processo de ensino e aprendizagem, tomando como ancoras as interagdes
entre alunos e entre alunos e professores e, por fim, identificar as normas que norteiam
essas tendéncias, fazendo uma reflexdo sobre a necessidade duma educacdo que
tivesse em conta essa diversidade. Para a recolha de informagBes recorreu-se as

entrevistas, inquéritos e as notas do campo.

5.2.3.1. Linguas faladas na escola

A existéncia de uma diversidade etnocultural e linguistica nas duas escolas foi também
sugerida pelos resultados do inquérito por questionario feito aos 107 professores, na
guestdo que se pretendia saber se os alunos existentes nas turmas pertenciam a
diferentes grupos etnoculturais. Das respostas dadas, 87 professores confirmaram a
existéncia da diversidade, 12 professores nédo concordaram com a existéncia da

diversidade e 8 professores disseram que ndo tinham nenhuma opiniéo.

Grafico 20. Existéncia de alunos de diferentes grupos étnicos

40  Os alunos existentes nas turmas pertencem a diferentes grupos
étnicos-culturais

M Discordo totaimente
M Discordo

[ LS&m opinido

M Copcordo

O copcordo totalmente

307

Count

20

107

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015
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5.2.3.2. Linguas faladas pelos alunos nas suas casas

Com este indicador procurou-se perceber dos professores inquiridos se os alunos
usavam como idioma principal uma lingua local para se comunicarem nas suas casas.
As respostas dos inquiridos apresentaram posi¢oes diferentes dos professores das duas
escolas. Na escola “A” dos 61 professores inquiridos 59 disseram que os alunos nas
suas casas usam como idioma principal uma lingua local e na escola “B” dos 36
professores inquiridos 26 negaram que o0s alunos usassem um idioma local para se

comunicar nas suas casas.

Grafico 21. Linguas faladas pelos alunos nas suas casas

Estes posicionamentos explicam-se

A maioria dos alunos usam como idioma principal uma lingua local
para se comunicar nas suas casas?

o pelo facto de as duas escolas

MnsEo

50 situarem-se em meios socioculturais

60

diferentes. A escola “B” situa-se num

407

meio urbano e como tendéncia geral

Count

304

em Mogambique nas cidades as

204

pessoas usam mais a lingua

o] portuguesa na sua comunicacdo e,

por seu turno, a escola “A” situa-se

Nome da Escola

num meio suburbano e a tendéncia
Fonte: Machava, 2015 das pessoas nesses locais € do uso

das linguas locais na comunicagéo.

5.2.3.3. Fala e uso das linguas locais no ensino

O ensino das linguas e em linguas locais supde o uso destas durante as aulas. Para o
efeito, perguntou-se aos professores se falavam e usavam as linguas locais durante as
aulas. Dos 71 professores inquiridos na escola “A”, 45 disseram que o0s professores
falam e usam as linguas locais durante as aulas e 26 professores disseram que 0s
professores ndo falam ou ndo usam as linguas locais durantes as aulas, contradizendo,

deste modo, os seus colegas.
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Count

Gréfico 22. Fala e uso de linguas locais pelos professores

| Os professores falam e usam as linguas locais durante as aulas?

W sim
[ D)

Count

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

Na escola “B”, dos 36 professores
inquiridos 28 disseram que os professores
ndo falavam e usavam as linguas locais
durante as aulas, opinido contraria foi
manifestada por 8 professores da mesma
escola. Duma forma geral, metade dos
professores da escola disse usar e a outra
metade nado, pode-se concluir que na fala-
se e usa-se mais as linguas locais
escola “A” em relacdo a escola “B”, onde

somente um tergo dos professores disse usar.

5.2.3.4. Lingua usada para a comunicacao dentro do recinto escolar

Em seguida, tentou-se saber se a comunicacdo entre professores, alunos, direcdo da

escola e as demais pessoas é feita em lingua portuguesa. Os resultados revelam que a

maioria dos inquiridos na escola “A” 49 dos 71 negam que a lingua mais usada seja a

lingua portuguesa, pelo contrario, na escola “B” dos 35 inquiridos 23 disseram que a

comunicacéo é feita em lingua portuguesa.

Gréfico 23. Lingua mais usada na comunicagdo dos diferentes atores no contexto escolar

so-| A comunicacdo entre professores, alunos, Diregdo da escola & as
demais pessoas é feita em lingua portuguesa.

M Discardo totalmente
[ Discordo

[ sem opinido

M concordo

O concordo totamente

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

Deste modo, pode-se afirmar que dentro do
recinto escolar, na escola “A”, usa-se mais na
comunicacdo quotidiana, uma lingua a lingua
macua, enquanto na escola “B” usa-se, para o

efeito, a lingua portuguesa.
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5.2.3.5. Uso das linguas locais durante as aulas

Através do inquérito por questionario aplicado aos 107 professores tentou perceber-se
se os professores usavam as linguas locais para se comunicarem com os alunos. Os
resultados revelam que na escola “A”, 43 dos 61 inquiridos disseram que os professores
usam as linguas locais na sua interagdo com os alunos. Enquanto na escola “B” 25 dos
36 inquiridos disseram que os professores ndo usam as linguas locais na sua interacao

com os alunos.

Gréfico 24. Uso de linguas locais pelos professores para se comunicarem com 0s alunos

Bar Chart

_ Os professores
40 usam as linguas
locais para se
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alunos
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30+ C] Sem opinidio

[l Concordo

(O] concordo totaimente

Count

204

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.3.6. Na escola, os alunos séo ensinados a escrever em linguas locais

Procurou se saber dos professores inquiridos se na escola os alunos sédo ensinados a
escrever em linguas locais. As respostas apresentadas pelos professores das duas
escolas revelam que os professores ndo ensinam o0s alunos a escrever em linguas

locais.
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Grafico 25. Ensinar a escrever em linguas locais
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Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.3.7. Formacdao para ensinar em linguas locais

Pretendia-se com o indicador perceber se os professores tém formacao para ensinar em
linguas locais. Conforme os dados do grafico abaixo, a maioria dos professores da
escola “A”, 46 disseram que os professores ndo tinham formacéo para ensinar em
linguas locais e 25 professores contradisseram. Por sua vez, na escola “B” 19
professores disseram que os professores tém formacdo e 17 discordaram. Contudo é
dificil conhecer o sentimento real dos professores quanto a esse aspeto porque o
numero de professores que aceita terem formacao e o numero de professores que nega

tomar so6 difere em 2.

Gréfico 26. Formagéo para ensinar em linguas locais

s0— Os professores t&m formacdo para ensinar em linguas locais?
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Fonte: Machava, 2015

168



5.2.3.8. Incentivo de comunicacdo em linguas locais

E como ultima questdo relacionada ao uso das linguas locais dentro do recinto escolar
tentou se perceber se na escola os alunos sdo incentivados a comunicarem-se em
linguas locais. Dos 107 professores inquiridos, 81 disseram que os alunos ndo séo
incentivados a comunicarem-se em linguas locais, 8 disseram que nao sabiam se
incentivavam ou ndo aos alunos para falarem em linguas locais e 18 disseram que 0s

professores incentivam os alunos & comunicarem-se em linguas locais.

Gréfico 27. Incentivo de comunicag&o em linguas locais

Olhando para estes resultados, aliados ao
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incentivam aos alunos a falarem as linguas

locais.

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.4. LIGACAO ESCOLA E COMUNIDADE

A materializacdo do projeto curricular do ensino basico em Mocambique exige, para
além das condicbes materiais e humanas, a participacdo de todos os atores sociais
presentes no meio onde se localiza a instituicdo escola. Esta participacdo s6 acontece
se a escola assumir ser um instrumento para ajudar a comunidade a alcancar os seus
objetivos e, ao mesmo tempo, a comunidade assumir a escola como um meio para o
seu desenvolvimento. A materializagdo desta assuncdo mostra-se pelo grau de
interacdo existente entre as partes envolvidas na educacéo dos alunos, por um lado, a
escola e, por outro lado, a comunidade.
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Para tal, fez-se um estudo para apurar o grau de interacdo entre a escola e a
comunidade com vista a materializacdo do curriculo local. Deste modo, tomou como
pontos de encontro para a interacao o espaco escolar e a comunidade.

5.2.4.1. Utentes da escola

Para o efeito foi colocada a seguinte questdo aos 107 professores inquiridos: Para além
dos alunos, professores, dire¢cdo da escola e corpo técnico administrativo, outros
membros da comunidade visitam a escola?

Face a esta questdo, 76 professores concordam com a afirmagéo, 29 professores
disseram que as escolas ndo recebem outros utentes para além dos seus utentes
guotidianos e ainda 4 professores disseram ndo saber se a escola recebe ou ndo outras
pessoas.

Gréfico 28. Presenga dos membros da comunidade na escola

Apesar dos numeros mostrarem que a

3p— Para além dos alunos, professores, da diregéo da escola & do corpo
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da mesma.

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.4.2. Motivagcdes que levam os diferentes membros da comunidade a irem a

escola

Por outro lado, tentou-se perceber se o que levava os demais membros da comunidade
escolar a irem a escola seria a divulgacdo das notas. Dos 107 inquiridos, 66 afirmaram

gue essa era a motivacao que levava os demais membros a irem a escola. Tendo a
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destacar que dos 35 professores que responderam ao questionario na escola “B”, 31

disseram que os demais membros iam a escola para participar na publicacdo das notas.

Gréfico 29. Motivacdes que levam os diferentes membros da comunidade a irem a escola
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MNome da Escola

Fonte: Machava, 2015

5.2.4.3. Existéncia do conselho de escola

Também tentou-se saber se na escola existia o conselho de escola. O conselho é, pela
legislacdo o 6rgdo maximo da gestdo escolar (MINED, 2011). Tendo, no entanto, sido
colocada a seguinte questdo: Na escola existe um conselho de escola? Dos 107
professores inquiridos 84 responderam que existia, 14 professores disseram que nao
sabiam se existe ou nao e, por outro lado, 10 professores disseram que nao existia

conselho de escola.
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Grafico 30. Existéncia do Conselho de Escola
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Fonte: Machava, 2015

5.2.4.4. Contributo do Conselho de Escola na aprendizagem da cultura local

A funcionalidade do conselho de escola impele a uma dinamica de articulacdo e
realizacdo de atividades para a implementacéo curricular. Dai, foi colocada uma questao
na qual queria se saber se o conselho de escola contribuia para a aprendizagem da
cultura local. Como resultados, na escola “A”. 39 Inquiridos disseram que o conselho de
escola ndo contribui para a aprendizagem da cultura local, 27 professores tiveram
posicao contraria e 5 professores ndo tém nenhuma opinido. Por seu turno, na escola
“‘B” dos 36 professores inquiridos 25 disseram que a escola contribui para a
aprendizagem da cultura local, 8 professores disseram que a escola néo contribuia para

a aprendizagem da cultura local e trés disseram né&o ter opiniéo.

Gréfico 31. Contributo da escola na aprendizagem da cultura local

ui na aprendizagem da cultura local
mente

Nesta questdo ha a destacar que existe uma

diferenca de percecdo quanto ao contributo do
conselho de escola na aprendizagem da cultura

Count
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escola “B” considera-se contribuir.

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015
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5.2.4.5. Contributo do Conselho de Escola na aprendizagem das linguas locais

Pretendia-se com este indicador compreender se o conselho de escola, 6rgdo maximo
de gestdo escolar (MINED, 2011), contribui na aprendizagem das linguas locais. Os
professores das duas escolas disseram que o conselho de escola ndo contribuia na
aprendizagem das linguas locais.

Gréfico 32. Contributo do Conselho de Escola na aprendizagem das linguas locais

Conforme ilustram os dados do grafico,
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instituicbes escolares onde decorreu a

Nome da Escola

pesquisa empirica.

Fonte: Machava, 2015

5.2.4.6. Visitas a comunidade

No ambito da ligacdo escola e comunidade tentou-se perceber se a escola (alunos,
professores, diregcdo da escola e o corpo técnico administrativo) faziam visitas a
comunidade. Dos 107 professores inquiridos 69 disseram que fazia-se visitas, 39
disseram que nao se fazia visitas e 9 professores disseram nao saber se faziam-se ou
nao. Considerando que os professores que disseram nao saber se realiza-se visitas ou
nao, significa que eles, em particular, ndo fazem visitas a comunidade.
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Grafico 33. A escola faz visitas a comunidade

Count

257

209

-

A escola (alunos, professores, direcdo da escola e corpo técnico
administrativo) faz visitas a comunidade

M Discordo totaimente
M iscordo

O sem opinigo

M Concorda
Oconcorda totaimente

Nome da Escola

Fonte: Machava, 2015

Deste modo, pode-se juntar a eles os
professores que disseram que ndo se
realizavam visitas, totalizando 48. No
comuto geral, pode-se afirmar que metade
dos professores diz haver visitas e metade
diz que ndo se faz visitas a comunidade.
Estas tendéncias acontecem nas duas
escolas com maior incidéncia na escola
“A”.
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5.3. ANALISE DOCUMENTAL

A analise documental consistiu na leitura das planificacbes anuais, trimestrais,
quinzenais e alguns planos de aulas do ensino basico nas duas escolas. Tendo-se
constatado que nas planificacdes anuais, trimestrais, quinzenais e planos de aulas nao

constam os conteudos do curriculo local.

Por outro lado, fez-se uma analise do plano curricular de formacéo de professores que
entrou em vigor no ano de 2007, trés anos apos a introducdo do novo curriculo do
ensino basico, este curriculo ndo prevé a formacdo de professores em gestdo do
curriculo local, como pode se ver no Plano de Estudos em anexo.

O Plano Anual de aulas consiste, segundo MINED (2001), numa atividade feita por um
grupo de professores da mesma disciplina ou area fazer uma analise geral dos
contetdos a serem lecionados ao longo de todo ano. Esta atividade passa por ver os
conteudos propostos, podendo aprova-los ou retirar do programa de forma
devidamente fundamentada, incluindo a inclusdo de novos conteudos. Duma forma
geral esta atividade deve ser feita ao nivel da Zona de Influéncia Pedagdgica (ZIP).

A planificacé@o trimestral, por sua vez, envolve a previsdo de lecionagdo dos conteudos
durante 13 ou 14 semanas, conforme prevé o MINED (2011). Onde planifica-se os
conteudos e a administracdo das avaliacdes.

Del5 em 15 dias um grupo de professores da mesma disciplina, bloco ou classe,
pertencente a mesma Zona de Influéncia Pedagdgica, se retne para definir e aclarar os
contetdos a serem lecionados nas duas semanas subsequentes.

A planificacdo de aulas é o momento que o professor prevé os conteudos, que vai
lecionar na aula a seguir, as metodologias a usar e as técnicas para avaliar o nivel de
assimilacao dos conteudos por parte dos alunos.

As atividades de planificacdo sdo geralmente feitas nos sadbados para permitir que os
professores possam se encontrar, sem por em causa as aulas.

Na escola foram encontrados varios planos trimestrais e quinzenais, contudo, feitos ao
nivel da escola, a maioria deles assinados por um unico professor, 0 que nado esta
certo, conforme recomenda o plano estratégico 2006-2011. De acordo com este plano,
a planificacéo de aulas de uma determinada classe ou disciplina deve ser feita por um
grupo de professores que lecionam a mesma classe ou disciplina ao nivel da Zona de
Influéncia Pedagdgica (ZIP). Neste caso que ndo existe a planificacdo ao nivel da ZIP,

devia se garantir que a planificacdo de aulas, pelo menos, fosse feita por um grupo de
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professores da escola. De sublinhar ainda que estes planos nao apresentam nenhuma
observacéo feita quer pelo professor que elaborou, quer pela comissao pedagodgica, ou

ainda por qualquer outra entidade envolvida no processo.
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CAPITULO VI - DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussao dos resultados consiste na triangulacédo dos resultados obtidos a partir das
trés técnicas usadas na coleta de dados, nomeadamente: inquérito por entrevista,

inquérito por questionario e analise documental.

6.1. Percecdo dos membros da comunidade escolar sobre o ensino do curriculo
local

Para entender o que é curriculo local recorreu-se a colocacédo de questdes ligadas a
definicdo do curriculo local, como também tentou-se saber do seu objeto de estudo. A
maioria dos participantes privilegiados da pesquisa, alunos, pais e encarregados de
educacdo, professores, diretor de escola e diretores adjunto pedagdgicos,
entrevistados ao longo da pesquisa teve dificuldades de conceituar o curriculo local.
Esta situacado abrange todos os alunos, todos os pais e encarregados de educacgao e
uma parte dos professores.

Por outro lado, existe uma grande dispersdo nos aspetos apresentados pelos
professores, diretor, diretores adjunto pedagdgicos e o que foi dito pelo presidente do
Conselho de Escola, onde destacaram aspetos como: usar uma lingua local para
auxiliar a compreensao da lingua oficial, ligacdo escola e comunidade, metodologia de
ensino, aprender a fazer objetos usados localmente, de entre outras respostas. Existe
uma tendéncia de definir o curriculo local como se correspondesse a disciplina de
oficios, pois, é nela que se centram as habilidades do saber fazer.

Por um lado, existem conteldos para a aprendizagem de leitura e escrita, expressao
oral, célculo, solucdo de problemas como os conteudos da aprendizagem basica
(conhecimentos tedricos e praticos, valores e atitudes) necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente no desenvolvimento do pais, melhorar a
gualidade da sua vida, tomar decisbes fundamentais e continuar a aprender
(MINED/INDE, 2003).

Dos diferentes entendimentos sobre o que é curriculo local, Roldao (2004) denomina-o
projeto curricular da escola e define-o como sendo um plano curricular devidamente
elaborado pela escola de acordo com o contexto social da area em que trabalha, mas

garantido o cumprimento do curriculo nacional. Tuzine (2005) define curriculo local
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como sendo “um conjunto de conteudos ou matérias que versam sobre diversos
aspetos da vida local” (p.18). Os dois autores conceituam o curriculo local como um
conjunto de contetdos que abordam a vida local do meio onde esta inserida a escola.
Rold&o (2004) vai um pouco além ao apresentar a relacdo de dependéncia do curriculo
local em relacdo ao curriculo nacional, definido para todos ao nivel de cada pais, ideia
também sustentada pelo Ministério de Educacédo de Mogcambique (INDE/MINED, 2003),
ao afirmar que o curriculo local € um complemento do curriculo oficial, nacional, que
incorpora matéria diversa da vida ou de interesse da comunidade local, nas diferentes
disciplinas do plano de estudos, corresponde a 20% do tempo letivo total (Castiano,
Gurro e Ngoenha, 2014).

A conceituacédo do curriculo recorrendo ao uso das linguas locais no ensino, nao é que
esteja errada mas ha aqui um aspeto a destacar: o curriculo do ensino basico
apresentar como duas inovacfes separadas, o uso das linguas locais e o ensino do

curriculo local.

Nas escolas em estudo, em particular na escola “A”, a lingua local (macua), é tida
como importante na escola, ha medida que auxilia aprendizagem da lingua portuguesa.
O facto das linguas locais serem tidas como importantes simplesmente pelo seu uso
como recurso para o ensino da lingua portuguesa, ndo € adequado, ha medida que
essas linguas podiam também servir de veiculo para a transmissdo dos saberes
cientificos e locais. Como observa a UNICEF (1996), a maior parte dos paises
africanos carateriza-se por multiplicidade das suas raizes culturais e linguisticas e o
facto de nos paises colonizados como os da Africa subsaariana, a lingua das poténcias
colonizadoras ser o0 modelo educativo sobrepuseram-se as linguas locais. Urge assim,
a necessidade de uma educacdo que tenha em conta a comunidade de pertenca,

ensinada ndo s6 em lingua oficial mas também em linguas locais.

Na lingua, a comunidade guarda o seu acervo cultural e € o mecanismo mais usado
para o homem interagir dia-a-dia. E em segundo lugar o facto do curriculo do ensino
basico mogambicano colocar em duas areas destintas, por um lado as linguas locais e
por outro lado o curriculo local, pese saber que as linguas locais sdo parte integrante
do curriculo local, para este grupo de participantes devia estar bem clara esta
separacao pelo facto de trabalharem as duas vertentes de forma separada no seu

guotidiano laboral.
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Duma forma geral, os dados permitem concluir que os alunos e os pais encarregados de
educacdo ndo conhecem a designacao curriculo local. Contudo, conhecem o termo
cultura local. Pela parte dos outros participantes como é o caso de professores e

diretores de escolas, a maioria conhecem as designagdes, bem como a importancia.

Ainda relacionado com o conceito de curriculo local foi colocada uma questdo a 107
professores inquiridos pelo questionario, a primeira questdo foi. Com o ensino do
curriculo local pretende-se formar cidaddos conscientes da sua realidade contextual e
gue saibam agir nele. Aqui 98 professores concordaram com essa afirmacéo, 5
discordam e 4 disseram que n&o tinham nenhuma opinido. Fazendo uma leitura geral
91,6% dos professores inquiridos concordaram que com o ensino do curriculo local
pretende-se formar cidaddos conscientes da sua realidade contextual e que saibam
agir nele. Este posicionamento é também defendido por Tuzine (2005); Oliveira (1998);
Rold&o (2003) e Freire (2008). Considera-se como principal objetivo do Curriculo Local
desenvolver nos alunos saberes locais, dotando-os de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes que lhe permitam ter uma participacdo plena no desenvolvimento
social, cultural e econdmica na sua comunidade. Também nao se verificam grandes
diferencas dos posicionamentos dos professores nas duas escolas, apesar de na

escola “A” existirem 4 professores que nao concordam com esse enunciado.

Em seguida, tentou-se perceber dos inquiridos por entrevistada qual era o objeto da
aprendizagem da cultura local. Todos entrevistados apresentaram, embora de forma
muito dispersa respostas que mostram o0 conhecimento dos conteudos do curriculo
local ensinados na escola, onde se destaca: aprender dancgas e canticos tradicionais,
aprender a produzir alguns utensilios de uso local, aprender as linguas locais; aprender
mecanismos de prevencdo de certas doencas endémicas, conhecer 0S recursos
existentes na regido, conhecer as liderangas locais, a cultura, aprender os ritos de
iniciacdo, isto €, devem ter uma aprendizagem conforme a realidade local, disse um

dos entrevistados.

by

Ligado a questdo anterior, 0s inquiridos por questionario responderam a seguinte
guestdo: com o ensino do curriculo local pretende-se dar mais valor as linguas
nacionais em relacéo a lingua oficial, o portugués. Dos 107 professores inquiridos, 67
professores discordaram que o ensino das linguas locais pretende dar mais primazia as

linguas locais em detrimento da lingua portuguesa. 34 Professores concordaram e 6
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disseram que nado tinham nenhuma opinido. Olhando para as medidas de tendéncia
central. A moda foi de 2, a mediana de 2 e a média de 2.58 e a dispersado das
respostas (desvio padrao) igual a 1.339, o que significa que a dispersao das respostas
dos inquiridos foi muito grande. Esta tendéncia dos resultados resulta do facto dos
professores ndo terem conhecimentos solidos sobre o que se pretende com o curriculo

local.

O facto de 62.6% dos professores discordarem mostra que eles conhecem o0 que se
pretende, na verdade, com o ensino do curriculo e das linguas locais. Contudo, esta
dispersdo vem aliar-se as dificuldades apresentadas pelos entrevistados na

conceituacédo do curriculo local e na apresentacao do seu objeto de estudo.

Deste modo, pode-se afirmar que tanto nos inquiridos por entrevista, assim como 0s
professores inquiridos por questionario ndo apresentam consenso quanto ao objeto do
estudo do curriculo local, para além de em alguns casos ndo constituir a verdade, € o
caso de 34 professores inquiridos por questionario que disseram que com o ensino do
curriculo local pretendia-se dar mais valor as linguas nacionais em detrimento da lingua
oficial, portuguesa. Doravante, deixa alguma margem de preocupacdo a existéncia de
professores que concordam que essa seria a finalidade do ensino tanto do curriculo
assim como das linguas locais, pois, esta concecéo pode derivar de ndo ter informacdes

ou formacéo adequada sobre o curriculo local e as suas finalidades.

Olhando para o objeto do estudo do curriculo local, o educador Paulo Freire (1996)
realca a necessidade da educacdo basear-se no dia-a-dia do aluno, ao dizer que a
educacdo ndo deve ser uma mera transmissdo de conhecimentos, mas criar uma
possibilidade do educando construir o seu préprio conhecimento baseado com o
conhecimento que ele traz do seu dia-a-dia familiar. Esta busca € muitas das vezes
possivel se 0 ensino ser feito com base na lingua em que o conhecimento esta

construido no educando (L1).

6.2. Gestdo do curriculo do ensino basico, com enfoque nos 20% do curriculo

local.

A Lecionacdo dos conteudos do curriculo local tem dois grandes momentos que o
precedem nomeadamente: a sele¢cdo e a integracdo. Para o efeito, tentou se saber

como era feita a selecéo dos conteudos do curriculo local. Das respostas dadas pelos
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diferentes participantes neste processo, hd a destacar que os alunos, pais e
encarregados de educacao e dois dos quatro professores entrevistados ndo sabem que
na escola existe um processo de selecdo dos contetdos do curriculo local. As
respostas dadas pelos restantes membros entrevistados ndo mencionaram os alunos
como membros integrantes das comissdes de selecdo dos conteudos do curriculo
local, bem como néo fazem referéncia a comunidade como a fonte dos saberes locais

gue devem ser selecionados.

Por outro lado, dos 107 professores inquiridos por questionario, onde dizia-se que no
processo de selecdo dos conteudos do curriculo local participa toda a comunidade
escolar (alunos, professores, pais e encarregados de educacao, direcdo da escola e o
presidente do conselho de escola), as respostas apresentadas ilustram que 77
professores concordaram com a afirmacdo enquanto 40 professores fazem parte dos

gue ndo concordam e dos que ndo tém opinido.

Na Escola Primaria Completa de Muegane e Escola Primaria Completa 25 de Junho,
em estudo, ndo foram encontrados relatorios, atas, planificacdes ou qualquer outro

documento que faca mencéo a selecdo dos conteudos do curriculo local.

Os resultados acima referidos revelam que tanto os entrevistados, assim como 0s
inquiridos ndo tém muita clareza sobre quem participa ou deve participar no processo
de selecdo dos conteudos. Esta falta de clareza, de pessoas que deviam estar
envolvidos no processo, em particular os professores, levanta muita suspeita sobre a

realizacdo deste processo e 0 seu sucesso.

para que haja sucesso nesta agéo educativa envolve-se a participacdo de professores,
os alunos, os pais e encarregados de educagdo e outros membros da comunidade
devem ter claro os seus papéis na escola, principalmente o papel relativo a
determinagdo das necessidades de aprendizagem e garantia da sua abordagem no
processo de ensino-aprendizagem (MINED, 2011, p.12).

Fazendo uma andlise aos procedimentos seguidos na sele¢cdo dos conteudos do
curriculo local nas duas escolas e os procedimentos propostos pelo MINED, pode-se
chegar as seguintes conclusdes: todos os intervenientes ndo tém a comunidade como
a fonte primaria de coleta de informacdes, os alunos nédo sao citados como parte
integrante do processo de selecdo o que fere até certo ponto o espirito do curriculo
local, pois, no Curriculo Local, cabe ao aluno o papel ativo e criativo na identificacéo de

problemas existentes na comunidade e formas de resolucdo e a aplicacéo pratica dos
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conhecimentos adquiridos, para o0 combate a pobreza individual, familiar e social.
Pacheco (1996) acrescenta ainda que para o curriculo ser local deve ter espaco para a
participagédo dos alunos e dos professores, o que significa que devem estar presentes

desde a identificacdo dos conteldos de aprendizagem até a sua assimilacdo e

aplicacao dos conhecimentos na resolucéo de problemas concretos da vida.

Seguindo o raciocinio de Pacheco ndo podemos falar de Curriculo local na escola uma
vez os alunos, pais e encarregados incluindo alguns professores ndo saberem da
existéncia do processo de sele¢cdo dos conteudos para o mesmo. Esta falta de
informacédo resulta do facto de esta matéria ndo ser objeto de discussdo em
planificacbes, reunides e somente aparecer em alguns momentos em forma de

informacéo, passada pelos gestores das escolas aos professores.

A integracdo € a atividade que vem a seguir a selecdo dos conteudos do Curriculo
Local, consiste numa atividade técnica de agrupar os conteldos selecionados em areas
(Comunicacao e ciéncias sociais; Matematica e ciéncias naturais e atividades praticas e
tecnoldgicas) e estruturacdo conforme os niveis de desenvolvimento cognitivo dos
alunos.

Para se apurar quem sao os participantes neste processo colocou-se a seguinte questao
aos inquiridos por entrevista: a quem compete a integracdo dos conteudos do curriculo
local apdés a selecdo? Das varias respostas apresentadas, pode-se resumir que no
entender dos entrevistados a integracdo dos contedados curriculares é da
responsabilidade das direcdes das escolas, do conselho pedagdgico, alguns membros
de conselhos das escolas, diretor da escola, lideres religiosos e outros membros da
ligacéao escola e comunidade.

Dos 107 professores inquiridos, 54 concordam que essa atividade é feita pelos
professores com o apoio dos técnicos dos Servicos de Educacdo Juventude Ciéncia e
Tecnologia ou dos Servigos de Educacao Distritais de Juventude Ciéncia e Tecnologia,
42 ndo concordam e 11 ndo tém nenhuma opinido, o que significa que ndo sabem a

quem compete esse papel.

Somando o numero dos professores que ndo concordam com numero de professores
gue disseram ndo terem nenhuma opinido é uma unidade de diferengca com os que
concordam que a integracdo dos conteudos do curriculo local é feito pelos professores
com o apoio dos técnicos dos SEJCT/ SDEJCT.
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Relacionado ao processo de integracdo, ndo existe nessas instituicdes documentos que

evidenciam a existéncia deste processo.

Fazendo uma analise geral olhando para as respostas obtidas nos inquéritos por
entrevistas e as obtidas por inquéritos por questionario, pode-se afirmar que a maioria
dos entrevistados sabem de quem € o papel de integracdo dos conteudos no curriculo e
metade dos inquiridos por questionario também participantes da pesquisa ndo sabem a
guem compete a integracdo dos conteldos locais apos a recolha junto a comunidade.
Ha varias vozes a apontar para os pais e encarregados de educacgdo e conselho de
escola. Os que apontam esta responsabilidade para estas comissdes podem nao ter
clareza do tipo de atividades desenvolvidas durante o processo de integracdo, dai que

ndo percebem a necessidade de algumas habilidades especificas.

A maioria dos participantes ndo sabe a quem compete essa responsabilidade, o que
antes de mais significa ndo estarem envolvidos. Segundo MINED (2011), essa atividade
€ da responsabilidade dos professores com o0 apoio dos técnicos dos Servicos de
Educacao, Juventude, Ciéncia e Tecnologia ou dos Servi¢cos Distritais de Educacao,
Juventude, Ciéncia e Tecnologia.

Tentou-se perceber a partir de inquérito por entrevistas como € que os professores tém
acesso aos conteudos dos curriculos locais, das respostas apresentadas pelos
entrevistados importa destacar: participar em seminarios, relatos orais de deliberacbes
das reunides do conselho de escola, contudo, ndo existe nada escrito.

Também tentou-se saber através de inquérito por questionario se nas duas escolas
existiam manuais dos contetdos do curriculo local, levantados localmente como parte
integrante dos 20% do curriculo local. Dos 107 inquiridos, 69 disseram que nas escolas
nao existiam manuais resultantes da compilacdo dos conteudos do curriculo local. 27
Professores disseram que n&do sabiam se existiam ou n&do manuais nas suas escolas e
somente 11 professores disseram que existiam manuais nas suas escolas. Agregando
0s numeros dos que afirmaram gque ndo existiam manuais, o que significa que também
Nao usam esses manuais caso existam, aos dos que nao tém opinidao, que também leva
a mesma interpretacdo, ndo uso desses totaliza 96 professores dos que ora ndo usam

ora ndo sabem se existem ou ndo, dum total de 107 inquiridos.

Confrontando com o facto de nenhuma entrevista ter feito referéncia a manuais de

conteudos de curriculo local durante a planificacdo das aulas e da analise documental
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nao ter sido encontrado este tipo de manual, pode-se concluir que nas duas escolas néo
existem manuais ou brochuras resultantes de compilacdo dos contetdos do curriculo

local.

No gue tange a contetidos do CL, nas duas escolas em estudo, pode - se concluir que
nao existem mecanismos institucionalizados para a selecéo, integracdo e lecionacao
dos contetdos do curriculo local. Dai ndo existirem na escola brochuras ou manuais do
curriculo local. De acordo com Roldao (2004), o curriculo local ou projeto curricular da
escola é um plano curricular devidamente elaborado pela escola de acordo com o
contexto social da area em que trabalha, mas garantindo o cumprimento do curriculo

Nacional.

Oficialmente pode-se afirmar que nas escolas em estudo ndo existe o curriculo local,
pois, a existéncia deste tipo de curriculo demonstrar-se-ia por documentos

institucionais que justificassem essa pratica.

Roldao (1999) afirma que “diferenciar é estabelecer diferentes vias - mas ndo pode ser
nunca estabelecer diferentes niveis de chegada por causa das condi¢cbées de partida”
(p.53). Esta ultima concecao de diferenciacao curricular ndo é facilmente apropriada
por quem trabalha com o curriculo, dada a predominancia da ideia de diferenciacao
curricular como disponibilizacdo de vias alternativas de estudo, umas mais prestigiadas
socialmente do que outras. Neste caso, a diferenciacdo curricular, pressupde um
tratamento diferenciado do curriculo conforme as carateristicas do grupo, de forma
geral, e de cada aluno de forma particular, tendo em conta as diferencas que eles
apresentam em aspetos como: (ritmos de aprendizagem, interesses, expetativas,
género, idade, lingua, raca, nivel social, religido, regido de origem, filiagcdo partidaria,)
outros autores como Corson (1998), e muitos outros, enfatizam certas dimensdes da
diversidade que ja sdo bastante visiveis nos alunos, é o caso de etnicidade, classe,

raca, género ou lingua.

Sendo a diferenciacéo curricular uma expressao de respeito as diferencas, como diz
Banks (1994), a educacéo intercultural obriga a um processo de reforma escolar global
e educacdo bésica para todos os estudantes, promove 0 conhecimento e a interagédo
da diversidade cultural, rejeita qualquer forma de discriminagéo e afirma o pluralismo
(étnico, racial. linguistico, religioso, econdémico e de género, entre outros). Para afirmar

gue as escolas em causa ndo apresentam esta reforma, que seria uma tentativa de dar
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resposta a esta diversificacdo dos publicos escolares, trazendo para o seu interior

propostas curriculares mais abrangentes.

Ao apresentar o curriculo local como parte integrante do curriculo nacional tinha-se em
vista 0 alcance de alguns objetivos, que ndao se alcancam pela simples presenca da
proposta no curriculo, mas sim, deve resultar da sua materializacdo no contexto escolar.
Seguindo o conceito de curriculo local apresentado por Rolddo (2004) na
concetualizacao do curriculo, permite-se afirmar que nas escolas em estudo ndo existe
curriculo local. Contudo, pelas praticas quotidianas existe um curriculo local que
consiste em o professor usar exemplos concretos do meio, mandar aos alunos fazerem
uma esteira, uma panela de barro ou qualquer outro objeto o que o MINED designa por

curriculo por aprofundamento.

Os professores tém algumas informac6es sobre o curriculo local que adquirem nos
seminarios de capacitacdo, apresentados pelas direcdes das escolas ou ainda ditadas
pelo presidente do Conselho de Escola. Também os diferentes intervenientes do
processo de ensino e aprendizagem ao nivel escolar ndo sdo unanimes nos
procedimentos a seguir para a selecdo do curriculo local, havendo professores que
consideram que o curriculo local ja& vem integrado no core curriculum do ensino basico;
por outro lado, ha também professores que dizem gue nao existe o ensino do Curriculo
Local nas escolas onde trabalham e ainda outros que consideram a selecdo dos
conteldos da responsabilidade da direcdo ou conselho da escola. Esta falta de
unanimidade na selecdo € extensiva a outros procedimentos ligados a gestdo do
curriculo local, nomeadamente: integracdo, validacdo, divulgacdo e a lecionacdo do

Curriculo Local.

A lecionacéo é o culminar de todo processo organizativo educacional, nesse encontro
interativo entre alunos e professores, conhecimentos sdo construidos e reconstruidos

conforme o objeto de estudo e as partes envolvidas no processo.

Para o efeito, tentou-se saber dos entrevistados quem leciona os conteudos do
Curriculo Local na escola, os alunos e professores afirmaram que essa atividade é feita
pelos professores, em casos extremos pode - se solicitar a ajuda dos membros da
comunidade, ndo para ir ensinar mas para ajudar a ultrapassar alguma dificuldade

especifica, o que dificilmente acontece.
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Dos 107 professores inquiridos por questionario, 74 concordam que a lecionagcéao dos
conteudos do curriculo local na escola é feita pelos professores, sendo que 26
professores discordam e 7 professores ndo tem opinido formulada acerca do assunto,
isto €, ndo sabem se quem ensina os contetdos do curriculo local sdo ou ndo sao os

professores, o que deixar subentender que eles ndo ensinam o curriculo local.

Aliado a este posicionamento, os dados do inquérito por entrevista também revelaram
0s mesmos resultados. A lecionagdo dos conteudos do curriculo local € feita pelos
professores, recorrendo — se aos membros da comunidade caso o professor tenha

dificuldades.

Para a lecionacdo de qualquer conteudo, exige-se para além de conhecimentos
profundos na area que pretende lecionar, uma formagéao especifica no que concerne as
metodologias de ensino. Apresentado pelo INDE/MINED (2003), como uma das
estratégias para o sucesso do PCEB, “a formacao inicial pretende-se fornecer ao futuro
professor bases conceptuais e metodoldgicas para o exercicio correto e eficaz da
missdo docente e, simultaneamente, assegurar a possibilidade de continuar a sua

aprendizagem uma perspetiva de autoformagéo permanente” (p.52).

Em seguida, houve necessidade de perceber: Até que ponto os professores estao

preparados para ensinar o Curriculo Local?

Todos alunos e pais e encarregados entrevistados disseram que 0s professores estdo
preparados para ensinar o curriculo local. Este posicionalmente, antes de tudo, revela
uma confianca que as familias depositam na figura do professor. Posicionamento
também partilhado pelos professores e diretores ao dizer que os professores estdo
preparados, apesar da mobilidade do pessoal docente. Pode-se ter docentes
preparados, passado tempo, alguns docentes sao transferidos e para a substituicdo os
Servigos de Educacao, Juventude Ciéncia e Tecnologia enviam a escola docentes sem

formacao para o ensino do curriculo local.

Ao invocar o facto de os novos professores ao chegarem nas escolas, quer transferidos
de outras escolas, quer provenientes dos centros de formacédo de professores nao
saberem ensinar o Curriculo Local, significa que a formacdo de professores néo
confere conhecimentos nem habilidades para o ensino do Curriculo Local, estas

adquirem-se duma aprendizagem em local de trabalho.
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Que os professores estdo preparados para 0 ensino do curriculo local também foi dito
pela maioria dos professores inquiridos por questionario, apesar de haver também um
grande grupo de professores que disse que 0s professores ndo tém preparagcéo para

ensinar o curriculo local.

Duma forma geral, apesar de ndo haver manuais do ensino do curriculo local nas
escolas e o facto de os professores ndo se beneficiarem de uma formacéo especifica
para o efeito, existe o ensino do curriculo local nas escolas. Esta é feita de forma
funcional, através de recurso hd exemplos locais durante o processo de ensino e

aprendizagem.

6.3. Grupos etnolinguisticos presentes nas escolas

Sendo a lingua um dos veiculos centrais para a transmissdo dos saberes o uso de
signos que permitem o aluno perceber e interagir durante as aulas é de extrema
importancia no processo de ensino e aprendizagem. Para tal, tentou-se perceber se os
alunos usavam um idioma local para se comunicar nas suas casas. Dos 71 inquiridos
na escola “A”, 59 disseram que os alunos usavam a lingua emakhuwa como lingua
principal de comunicagao nas suas casas. Enquanto na escola “B”, dos 36 professores
inquiridos, 26 negaram que os alunos usassem uma lingua local para se comunicarem

nas suas casas.

Por seu turno, tentou-se saber quais eram as linguas faladas pelos alunos nas escolas.
Deste modo, tentou-se saber dos entrevistados quais sdo as linguas faladas pelos
diferentes alunos presentes na escola. Das respostas dadas pode-se afirmar que as
linguas mais faladas pelos alunos dentro do escolar diferem de escola para escola.
Alunos, professores e pais e encarregados de educacédo disseram que falavam as
seguintes linguas: macua, coti, chuabo, changana e portugués com maior destaque para
macua. Posicdo também sustentada pela maioria dos professores inquiridos por
guestionario. A maioria dos inquiridos por entrevistas e por guestionario afirmaram que
na escola “A” os alunos comunicam-se em lingua local durante os intervalos e na escola

“B” os alunos usam a lingua portuguesa.

Os resultados dos inquéritos por entrevista e por questionario sdo unanimes e revelam
gue na escola “A” os alunos entram na escola com o dominio da uma lingua “materna”

diferente do portugués e servem-se desta para se comunicar dentro do contexto
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escolar, contudo, encontram na escola um ambiente que lhes exige o uso de uma outra
lingua, o portugués. Como diz INDE/MINED (2003):

a maior parte dos alunos, quando ingressa na escola, ja tem desenvolvida a
competéncia comunicativa basica nas suas linguas maternas/locais. Assim, a
utilizacdo das linguas mocambicanas na escola tem, por objetivo, desenvolver as
competéncias que os alunos j4 possuem para a iniciagdo a leitura e escrita,
desenvolver outras habilidades e assegurar a valorizacdo dos conhecimentos e da
cultura que estas linguas veiculam (p.37).

A lingua é um dos fatores que exerce maior influéncia no processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo, nos primeiros anos de escolaridade, na medida em que a
maior parte dos alunos mogambicanos, que entra na escola pela primeira vez, fala uma

lingua materna diferente da lingua de ensino, veja a tabela 2, na p.45.

Este facto faz com que muitas das competéncias e habilidades, sobretudo a
competéncia comunicativa, adquirida pelas criangas, antes de entrarem na escola, nao

seja aproveitada (Pebimo, 1996).

Gaspar e Roldao (2007) acrescentam que nesta situacdo “a escola atua ao invés da
sua misséo social: em vez de integrar exclui, em vez de ensinar abandona, em favor da
reproducdo de um Unico grupo social, associado ao padrao cultural da classe média,

gue assim reproduziria a exclusdo e menorizacao dos restantes” (p.123).

Deste modo, pode-se perceber que existe diferencas de enquadramento na escola
entre os alunos provenientes de familias que falam a lingua portuguesa e o0s
provenientes de familias onde se falam as linguas locais, que representam a maioria.
Pois, os alunos provenientes de familias onde usam uma lingua local nas suas
interacdes quotidianas devem passar por um periodo de adaptacdo a lingua
portuguesa. Como também coincide com o facto de muitas das crian¢as que usam as
linguas maternas em casa sdo as mais carenciadas em relagdo as que usam a lingua
portuguesa em casa, por esta funcionar como um simbolo de poder e de cultura, as
criangas provenientes de familias carenciadas enfrentam dificuldades de
enquadramento. O que muitas das vezes até pode chegar a transparecer que 0S
alunos provenientes desses meios nao tém a mesma bagagem de conhecimentos com
as outras criangas provenientes das classes sociais média e alta, por parecerem mais
acanhadas e poucos extrovertidas, o que a priori pode criar atitudes de aversdo a

escola.
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Enquanto na escola “B” verifica-se uma situacédo contraria a da escola “A”, pois, nela, a

maioria dos alunos ingressam na escola enquanto ja sabem falar a lingua portuguesa.

A UNESCO (cit. por Schwartzman, 1985) apresenta algumas recomendacdes para a
salvaguarda da cultura tradicional e popular, apresentando os seguintes objetivos:

Fomentar a diversidade linguistica, respeitando a lingua materna, em todos 0s niveis
da educacédo, onde quer que seja possivel, e estimular a aprendizagem do pluralismo

desde a mais jovem idade;

Promover por meio da educacdo, a tomada de consciéncia do valor positivo da
diversidade cultural e aperfeicoar, com esse fim, tanto a formulacdo dos programas

escolares como a formacao dos docentes;

Incorporar ao processo educativo, tanto quanto necessario, métodos pedagdgicos
tradicionais, com o fim de preservar e otimizar os métodos culturalmente adequados
para a comunicacdo e a transmissdo do saber; respeitar e proteger os sistemas de
conhecimentos tradicionais, especialmente os das popula¢gdes autéctones; reconhecer
a contribuicdo dos conhecimentos tradicionais para a protecdo ambiental e a gestao
dos recursos naturais e favorecer as sinergias entre a ciéncia moderna e 0s
conhecimentos locais. A UNESCO (2001) na Declaracdo Universal sobre a diversidade
Cultural, art. 3, constata ainda que a diversidade cultural € uma das fontes de
desenvolvimento, entendido ndo s6 como crescimento econémico, mas, também como

meio de acesso a uma existéncia intelectual, afetiva, moral, e espiritual satisfatério”
(p.16).

A introducdo das linguas locais na escola ndo encontra um bom acolhimento no seio de
alguns pais e encarregados de educacdo e professores por acharem que elas vém
disputar espaco com a lingua portuguesa, no sentido de deixarem de falar a lingua

portuguesa e passarem a falar somente linguas locais, “ficarem atrasados”?.

? Mazula (1995) diz que o governo mogambicano que nasceu da assinatura dos Acordos de
Lusaka e proclamacado da independéncia Nacional, implementou algumas politicas culturais que
colocaram em causa a formacdo de uma identidade cultural local, sé para citar nessa altura era
proibido falar as linguas mocambicanas dentro do recinto escolar e de outras instituicdes
publicas. Para o caso de escolas, se alguém fosse encontrado a falar qualquer lingua materna
era sujeito a castigos corporais severos.
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A cidade de Nampula apresenta varios grupos etnocultural e linguisticos, a destacar os
emakhuwa, coti, elomwe, echuwabo e outras, para além dos falantes da lingua
portuguesa INE (2007, p.14).

Esta diversidade etnocultural e linguistica estd patente nas duas escolas. Esta
diversidade foi também sugerida pelos resultados do inquérito por questionario
apresentados aos 107 professores, onde se colocou uma pergunta na qual pretendia
saber se os alunos existentes nas turmas pertenciam a diferentes grupos etnoculturais.
Das respostas dadas, 86 professores confirmaram a existéncia da diversidade, 12
professores ndo concordaram com a existéncia da diversidade e 9 professores

disseram que nao tinham nenhuma opiniao.

Em seguida, para se fazer uma analise das linguas usadas pelos alunos nas suas
comunicacles, tentou - se saber quais sdo as linguas usadas pelos professores e
alunos no processo de ensino e aprendizagem. Todos alunos entrevistados apontaram
para portugués e inglés. Esta referéncia resulta do facto de no 3° ciclo do ensino béasico
os alunos além de portugués aprenderem também a lingua inglesa, conforme
recomenda o plano curricular do ensino basico (MINED, 2011). Por seu turno, os

professores disseram que se usa o portugués e o macua.

O numero de professores que disse que os professores usam as linguas locais €
ligeiramente superior ao numero dos que disseram que ndo usam, contudo € uma
situacdo muito preocupante conforme o entendimento de Pebimo (2001) alia 0 ndo uso
da L1 ao ndo aproveitamento das competéncias e habilidades que os alunos tém antes
de entrar na escola. Por seu lado, Gaspar e Rolddo (2007) acrescentam que nesta
situacdo: “a escola atua ao invés da sua missdo social: em vez de integrar exclui, em
vez de ensinar abandona, em favor da reproducédo de um Unico grupo social, associado
ao padrédo cultural da classe média, que assim reproduziria a exclusdo e menorizagéo

dos restantes” (p.123).

Deste modo, pode - se perceber que na escola existe diferencas de enquadramento
entre os alunos provenientes de familias que falam a lingua portuguesa e as

provenientes de familias onde se falam as linguas locais.

Esta desvantagem para os alunos que ndo comunicam-se em lingua portuguesa nas
suas casas € pelo facto de os alunos provenientes dessas familias terem que passar

por um periodo de adaptacéo a lingua portuguesa, logo apos, a sua entrada a escola.
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O que muita das vezes até pode chegar a transparecer que 0s alunos provenientes
desses meios ndo tém a mesma bagagem de conhecimentos com as outras criancas
provenientes das classes média e alta sdo mais acanhadas e pouco extrovertidas, o

gue a priori pode criar atitudes de averséo a escola.

6.4. Ligacao escola/comunidade

Baptista (2005) explica a necessidade de interacdo entre a escola e a comunidade
afirmando que “cada unidade escolar representa uma unidade humana de perfil Gnico,
apresentando-se, desse modo, no espaco socialmente alargado de dialogo entre atores
sociais ligados por eixos de identificacdo e de diferenciagcado” (p.73). Os resultados
escolares resultam em grande medida das relacbes entre os que enviam os filhos a
escola e a escola que deve agir de modo a responder as espectativas de quem lhes
confiou o papel de educar.

Ao longo da pesquisa constatou-se que o mecanismo mais usado para a interacao

entre a escola e a comunidade sdo as reunides.

Para os professores, os pais e encarregados de educacdo, ndo gostam de ir a escola,
mesmo tratando-se de reunifes, muitos pais ndo comparecem e nem visitam a escola,

exceto aquelas senhoras que sdo alunas na educacao de adultos.

Para o efeito foi colocada a seguinte questdo aos 107 professores inquiridos: Para além
dos utentes quotidianos alunos, professores, direcdo da escola e corpo técnico
administrativo, outros membros da comunidade visitam a escola? Em resposta, 76
professores concordam que existem outras pessoas que visitam as escolas. Um nimero
de 29 professores disse que as escolas ndo recebem outros utentes para além dos seus
utentes quotidianos e ainda 4 professores disseram ndo saber se a escola recebe ou
nao outras pessoas. Os ultimos 4 professores podem juntar-se ao grupo dos que
afirmaram ndo receberem uma vez mostrar que para o caso deles ndo recebem outras

pessoas vindas de fora da escola.

Os dados do inquérito revelam a existéncia de diferentes motivos que levam os
membros da comunidade a irem a escola “A”, enquanto na escola “B” é quase que
consensual que os membros da comunidade vao a escola para participar da divulgacao
das notas. Posicionamento que € apoiado com o0s resultados das entrevistas que

mostram que 0s pais e encarregados vao a escola por solicitacéo.

191



A planificacdo e efetivacdo de todo o processo de ensino e aprendizagem exige das
autoridades educativas uma educacdo adequada ao contexto, conforme diz Baptista
(2005):

as politicas educativas devem ter em conta a questdo de proximidade a realidade,
sendo necessario perceber que cada unidade escolar representa uma unidade
humana de perfil anico, apresentando-se desse modo no espago socialmente alargado
de diadlogo entre atores sociais ligados por eixos de identificacdo e de diferenciacéo

(p.73).

Baptista defende a necessidade de proximidade e dialogo entre os seres humanos,
apesar da existéncia de varios tracos que os faz diferentes e que o0s tornam
semelhantes. Olha a escola e o meio social onde esta inserida como comunidade,
Bauman (2001) diz que na comunidade os individuos confiam em todos e esperam de
todos colaboracdo e ajuda, carateriza-se por existéncia de um entendimento
compartilhado. Partindo desta reflexdo pode-se concluir que no entender dos
professores e diretores adjunto pedagdgicos, a escola e os membros da comunidade

onde situa-se a escola ndo formam uma comunidade.

Também tentou-se perceber a ligacdo escola/comunidade através do papel do conselho
de escola, uma vez a funcionalidade do conselho de escola impele a uma dinamica de
articulagcdo e realizacdo de atividades para a implementacdo curricular. Nas duas
escolas existem conselhos de escola, contudo, funcionam de forma deficiente, no que
concerne a envolvimento e participacdo dos membros da comunidade na escola, sendo

os conselhos representados nos encontros “exclusivamente” pelo respetivo presidente.

No que tange a este 6rgao na aprendizagem da cultura local, ha a destacar que existem
diferencas de percecdo nos professores das duas escolas. Enquanto na escola “A”
considera-se nao contribuir, na escola “B” considera-se contribuir. Duma forma geral, os
professores das duas escolas disseram que o conselho de escola ndo contribuia na
aprendizagem das linguas locais.

Deste modo, pode-se juntar a eles os professores que disseram que ndo se realizavam
visitas, totalizando 48. No comuto geral, pode-se afirmar que metade dos professores
diz haver visitas e metade diz que nédo se faz visitas a comunidade. Estas tendéncias

acontece nas duas escolas com maior incidéncia na escola “A”.

Analisando os depoimentos dos entrevistados pode concluir-se que nao existe
iniciativas da comunidade para promover interagcdo com as escolas. Olhando também

para os diferentes posicionamentos, dos professores, em particular, sobre a interacéo
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escola-comunidade, a luz do conceito de comunidade apresentado por Azevedo
(2009):

um processo, ndo € produto, é abertura, ndo é fechamento, abertura ao local e ao
global, é sujeito, ndo é objeto, é alteridade, ndo é mesmidade, é autonomia, ndo é
dependéncia, é sujeito, ndo é objeto, € caldo de criacdo continua de cidade e de
cidadania, é mobilizacdo de recursos proprios, ndo € espera passiva, € integracao,
nao € exclusédo, é relacdo, ndo é indiferenca, € proximidade, ndo € alheamento, é
cooperacdo, € rede, ndo € imposicao, é conflito de interesses, ndo é definicdo de
uma ordem a partida, é entreajuda, é direito e € dever (p.21).

Este entendimento de comunidade como comprometimento, interacdo, integracao
inconsciente e incondicional também é feito por Marshal Gordon (1994), ao afirmar que
o fenbmeno comunitério integra um conjunto de ideias associadas ao conceito de
comunidade: Alto grau de intimidade pessoal; relacdes sociais efetivamente alicercadas;
compromisso moral; coesao social e continuidade no tempo. O sentimento de pertenca
ao tecido social com fortes lacos e elevado grau de afetividade entre os membros sup0e,
por um lado, a obtencéo de apoio social e, por outro lado, a disposi¢cdo de recursos com
0s quais se pode minimizar os efeitos de situacdes de stress ao longo das suas vidas.
Olhando para o raciocinio dos dois autores pode-se concluir que nessas escolas nao
existe comunidades educativas. Pois, para além da comunidade se abrir ou fazer-se
uma abertura ao local e ao global, faz todo possivel para se afastar da escola. Ndo
transparece haver um comprometimento da comunidade pelo papel e resultados da
escola. A comunidade ndo vé ou ndo encontra, na escola, um instrumento ao seu

servico para o alcance dos seus objetivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois da discussao dos resultados da pesquisa, apresentamos algumas consideracdes
finais, baseadas nos resultados, tanto na componente teérica como do trabalho de

campo.

No dominio da socializacdo, a escola tornou-se praticamente a Unica instituicado por
onde todos os individuos passam e a uUnica onde tém contato com todos 0s outros
grupos sociais e culturais. Esta caracteristica comporta, para além de um potencial
formativo relevante, um mundo de oportunidades para desenvolver competéncias
sociais e cognitivas mais complexas, pela reflexdo sobre e com diferentes padrbes

culturais em presenca.

Segundo Goncalves e Silva (2000), os multiculturalistas fizeram da instituicdo escolar o
seu campo privilegiado de atuacdo porque “a transmissdo de conhecimentos nas
sociedades modernas conta com o poderoso suporte dos sistemas educacionais
(sistemas esses que consomem grande parte da vida dos individuos) e, a educacéo,

qualquer que seja ela, esta integralmente centrada na cultura” (p.16).

A escola é uma instituicdo cultural, sendo assim, as rela¢des entre escola e cultura ndo
podem ser concebidas como dois polos independentes, ao contrario, constituem uma
teia tecida no quotidiano, com fios e nés profundamente articulados. A partir dai temos
0 germe de uma nova estruturacdo tanto da instituicdo escolar em si, que se vé
convidada a repensar as suas praticas pedagdgicas, o0 seu curriculo, a relacdo docente

discente e a propria formacéo docente.

Assim sendo, sem deixar de aceitar os principios de cidadania universal, o0s
mocambicanos precisam afirmar uma identidade propria, quer dizer, algumas
carateristicas que podem ajudar a identificar o mogambicano no seio da grande familia
africana e de toda a familia humana no global, reconhecendo o autoconhecimento
como ponto de partida para o conhecimento, compreensao e interagdo com 0 outro,

reconhece-se o papel incontornavel da escola para o efeito.

Roldao (2000) concebe o curriculo como um conjunto de aprendizagens que se julgam
necessarias, presentes num programa orientador sempre necessario como definidor do
gue € comum, mas assente numa gestao mais local, mais centrada nas escolas. Este

conceito deixa transparecer a posicdo de Roldao de apoio as politicas curriculares
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centradas na escola. Por outro lado, esta maneira de conceber o curriculo enquadra-se
na mesma visdo do Ministério de Educacdo de Mocambique em relacdo ao Ensino
Béasico, uma vez que o programa de ensino deste nivel apresenta uma margem de 20%
por disciplina para os saberes locais, cabendo as comunidades locais proporem 0s
conteudos em cada escola. O que prossupfe uma escola mais autbnoma e mais

responsavel pelos resultados alcancados.

Na verdade, ao preocupar-nos com o papel da escola na construgcdo da identidade
cultural mogambicana fazemo-lo pela convicgéo e pelo papel que esta desempenhou
ao longo da historia, ora funcionando como veiculo na manutenc¢ao, ora ha mudancga ou
ainda na tentativa de busca de equilibrio entre as partes. E através dos curriculos que a
educacdo planifica a sua acao educativa, e € o principal instrumento através do qual se

pode transmitir a cultura.

Ao afirmar que o curriculo € o principal meio para a transmissédo dos conteudos, ndo
guer ignorar o papel da equipa de planificadores e do professor na sala de aulas, mas o
pensar acerca destes planificadores curriculares no ambito escolar depende da teoria
curricular vigente no ambito da elaboracéo e da implementacé&o curricular, podendo ser

os curriculos abertos ou fechados.

Durante o processo de inquiricdo e observacdo constatou-se que os alunos das duas
escolas pertencem a diferentes grupos etnolinguisticos como: macua, coti, portugués,
changana e maconde. Contudo, a maioria s&o macuas, a seguir os coti. De sublinhar
gue existe muita semelhanca entre as linguas macua e coti, de modo que entre eles

conseguem se comunicar cada um falando a sua lingua.

A maioria dos alunos que frequentam a escola “A” chega a escola sem saber falar a
lingua portuguesa e na escola sdo condicionados a aprender conteudos escolares
usando esta nova lingua. Dai que, a maioria dos alunos comunica-se em lingua macua
dentro do recinto escolar. Enquanto, na escola “B” a maioria dos alunos fala a lingua
portuguesa nas suas casas, € € a mesma usada na escola. Falam portugués dentro do
recinto escola, salvo alguns casos de alunos novos, que no inicio do ano comunicavam-
se sempre em lingua macua ou outras linguas mocambicanas de origem bantu e ao

longo do ano adaptam-se ao novo contexto.
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O ensino do curriculo local é uma realidade nova em Mocambique, tendo tido a sua
introducdo no ano letivo 2004. Contudo, as escolas estudadas, na planificacdo do

processo de ensino e aprendizagem ndo enquadram o ensino do curriculo local.

Uma das apostas do Ministério da Educacéo para o sucesso do curriculo local, assim
como dum ensino que tenha em conta as linguas locais é a formacéo inicial e a

formag&o em exercicio dos professores.

Os varios intervenientes gestores do curriculo de entre professores e diretores adjunto
pedagdgicos e até diretor de escola ndo tém claro o que é curriculo local, o que os
levam, em algum momento a confundir com a disciplina de oficios e, em outros
momentos, com a disciplina de moral civica e ainda é conceituado como se tratasse

exclusivamente do uso das linguas locais.

A filosofia da implementacdo do curriculo local no que concerne aos mecanismos a
seguir na selecao, integracao e lecionacao dos contetidos ndo é conhecida pela maioria
dos intervenientes neste processo, nomeadamente a comunidade que deve ser a fonte
dos conteudos a serem lecionadas na escola e auxiliar o professor na lecionagcéo dos
mesmos, quando solicitada; os alunos, que para além de aprenderem, devem
apresentar contetados do seu interesse para serem enquadrados no curriculo local; os
professores, a quem cabe o papel de levantamento dos conteddos junto as
comunidades, elaboracédo de brochuras/ manuais do curriculo local a ser implementado
ao nivel da Zona de Influéncia Pedagogica, planificacédo e lecionacao das aulas. No ato
da lecionacao o professor pode fazé-lo pessoalmente ou solicitar coordenar a presenca

de um membro da comunidade para ensinar.

Os conteudos de formacéo inicial de professores e da formagdo em exercicio, nao
conferem uma preparacéo solida para os professores lidarem com o curriculo local, em
todas as fases da sua implementacdo. SO de lembrar o exemplo do professor que dizia
gue os pais e encarregados de educagdo ndo colaboraram, ndo aceitam vir a escola
ensinar. Disse que certo dia estava a falar das plantas, sua importancia e queria solicitar
um meédico tradicional para ensinar aos alunos as plantas que podem ser usadas para a
cura de certas doencas mas os medicos tradicionais ndo aceitam querem dinheiro. Este
exemplo revela que acima do conhecimento dos contetdos do curriculo local os

professores ndo conhecem as finalidades da propria escola, por exemplo este professor
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nao sabe que a funcédo da escola em relacdo as doencas € preventiva, que pode ser
feita seguindo os cuidados de alimentacéo, higiene, exercicios fisicos e mais e ndo de

uso de qualquer planta para a cura, cabendo esta as instituicdes de saude.

Um outro momento, na gestdo do curriculo local € a deciséo final sobre os contetdos a
serem lecionados nas escolas, também conhecido por validacdo, este momento € quase

ignorado por todos entrevistados.

As escolas ou ainda, as ZIPs onde funcionam as escolas em estudo ndo dispdem de
brochuras de contetdos do curriculo local. A planificacdo de aulas previstas a serem
feitas ao nivel das ZIPs sao feitas de forma isolada por cada professor ao nivel das

escolas.

Os mecanismos de formacéo inicial e em exercicio parecem ndo conferirem o0s
conhecimentos e habilidades necessarias tanto para o ensino do curriculo local, bem

como para o uso das linguas mogambicanas.

Os alunos das duas escolas pertecem a diferentes grupos etnolinguisticos, com maior
destaque para os macuas. Em segundo lugar os coti sendo os restantes em numeros
menores, onde se pode destacar os falantes de portugués, maconde, lomue, machuabo
e changana.

A maioria dos alunos nas classes iniciais na escola “A” ndo sabem falar a lingua
portuguesa. Contudo o uso das linguas locais na comunicacdo entre os alunos
configura-se como proibido e objeto de sancdes, como ja tinha acontecido no passado,
conforme relatos de Mazula (1995) citados ao longo do trabalho. O que contraria os
objetivos do presente curriculo do ensino basico que prevé um ensino bilingue.

A lingua de comunicacao usada pelos alunos durante os intervalos € macua, mantendo-
se em algum momento calados dentro de sala de aulas por terem dificuldades de se

expressarem em portugués e temerem represalias em caso do uso de linguas locais.

Deste modo, a escola acaba por ensinar um conhecimento distante da realidade social.
Nesta concecédo, chega-se, de facto, a erguer muros para que a realidade social nédo
entre na escola; criam-se regras diferentes das vigentes na sociedade, enfim, substitui-

se a realidade social pela realidade escolar (Bock, 1999).
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Os dados sugerem que existe um certo preconceito sobre o uso de linguas locais nos
alunos, bem como nos pais e encarregados de educacdo. Todos entendem que as
linguas locais devem ser de uso restrito, isto €, devem ser usadas nas casas e € 14 onde
se deve restringir a sua aprendizagem. Este sentimento resulta dum passado histérico,
um momento, em que as legislagcbes educativas proibiam. Em 1990, mudou a
Constituicdo da Republica de Mocambique a qual confere de entre varios direitos o
direito a manifestacao cultural, reafirmado na Constituicdo de 2004. “O Estado valoriza
as linguas nacionais como patriménio cultural e educacional e promove o0 seu
desenvolvimento e utilizagdo crescente como linguas veiculares da nossa identidade”.
(CR, 2004, cap. |, art. 9).

A lei 6/92 de 6 de Maio de 1992 mudou a legislacdo educativa em relacdo as linguas.
Contudo, ndo mudou a mentalidade dos professores incluindo a de diretores de escolas
gue disseram que o uso das linguas locais dentro do recinto escolar bem como de

qualquer instituicdo publica para além de ndo ser aconselhavel é proibido.

O direito de expressao cultural € também defendido na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) 1948, artigo 27 “todo o homem tem o direito de participar
livremente da vida cultural da comunidade e de fruir das artes” Por sua vez a
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacdo (UNESCO) apela para que em cada

pais se ensine dois ou trés idiomas nacionais (Delors, 1996).

Os alunos ao chegarem a escola deparam-se com uma cultura diferente daquela que
tém e, por sua vez, a escola, em nome da educacdo, combate a cultura da comunidade
de proveniéncia do aluno. Neste processo, alguns professores mostraram ter
consciéncia do problema da néo valorizagéo da cultura dos alunos, em detrimento da

vinculada pela escola.

As escolas recorrem a sua colaboracdo com a comunidade, representada somente
pelos pais e encarregados de educacao para buscar apoio na resolucdo de problemas
gue as apoquentam. Os pais e encarregados de educacédo s6 vao a escola mediante
convocatdrias de reunides, geralmente levadas pelos alunos. Essas reunides tém em
regra como agenda a informacdo sobre o aproveitamento pedagdgico. Segundo
Baptista (2005), o maior desafio prende-se com a solidariedade social, com o objetivo

de colocar o desenvolvimento humano no coracdo do desenvolvimento social, é ai
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guando a proximidade educativa torna-se hospitalidade, que cria e fortalece um
ambiente educativo, chegando a transcender as fronteiras das relacdes humanas
interpessoais para criar uma comunidade educativa que toma a peito a convergéncia
das intervencgfes educativas. Deste modo, os pais e encarregados de educacéo e a
comunidade em geral devem assumir a escola como sua propriedade, um instrumento

para ajudar a comunidade a alcancar os seus objetivos.

Os professores das duas escolas vém um certo abandono dos pais e encarregados de
educacgdo, uma vez ndo existir entre as partes uma relacdo pedagogica saudavel, pois, a
expectativa dos professores € que os pais e encarregados de educacédo fossem a escola
regularmente se informarem e interagirem com os professores sobre as dificuldades,
progressos e tudo relacionado com os seus educandos. Contudo, os pais e
encarregados de educacdo nao colaboram na aprendizagem dos filhos, mesmo quando
solicitados para resolver algum problema que envolve os seus educandos nhao
aparecem, tendo afirmado ainda que a maioria dos pais que vao a escola sdo aqueles,

cujos filhos tém um bom aproveitamento escolar.

Por outro lado, constatou-se que a tentativa de interagdo entre a escola e a comunidade
é feita somente do lado da escola, solicitando os pais e encarregados de educacéo para

a escola, o inverso ndo acontece.

Existe uma diferenca entre o curriculo prescrito, o curriculo percebido pelos professores
e o curriculo aprendido pelos alunos. O curriculo prescrito defende uma educacédo
contextualizada que tem o meio onde se situa a escola como o ponto de partida para a
aprendizagem dos alunos, dai a disponibilizacdo de 20% do total dos tempos letivos
para o ensino do curriculo local. Alguns professores entendem que o curriculo local ja
vem enquadrado no do curriculo nacional, dai ndo existir a necessidade de fazer
levantamento dos contetdos do curriculo local, outros entendem que o curriculo local é
a aprendizagem de atividades préaticas como fazer alguns objetos, o que se enquadra na
disciplina de oficios, neste curriculo ndo é ensinado alegando-se falta de meios e a ndo
existéncia de relacdo entre a escola e a comunidade, dificulta ainda mais a

materializacdo deste curriculo.

Atendendo a relevancia do tema, espera-se que este estudo venha a contribuir para o
incremento da ciéncia uma vez nao haver em Mocambique estudos que abordam da

mesma forma o fendmeno em estudo, e neste contexto em particular. Para a
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divulgacdo da investigacdo vai-se recorrer a apresentacdo em seminarios, debates
radiofénicos e televisivos, bem como rever alguns capitulos e transforma-los em

artigos.

Reconhece-se que o0 presente estudo padece de algumas limitacées inerentes a um
estudo de caso e outras, relacionadas com: os instrumentos de recolha de dados
usados. No entender do pesquisador podia-se ter usado instrumentos sistematicos de
observacdo o que no nosso entender teria facilitado uma maior confrontacdo das

informacdes recolhidas a partir dos diferentes instrumentos e o dia-a-dia da escola.

Ao terminar quero desafiar-me para a realizacdo de outras pesquisas abordando temas
relacionados com este, como: novo curriculo do ensino basico e a formacdo de
professores; relacdo entre as politicas curriculares e o processo de ensino e

aprendizagem e por fim, Ensino bilingue realidade ou utopia?

A cultura é partilhada pelas pessoas enquanto membros dos grupos ou comunidades.
Ela é aprendida ou condicionada socialmente pelos fatores bioldgicos, geograficos e
histéricos, une pessoas, esta expressada em normas e valores, também é

intermediaria no sistema da personalidade pelos atores sociais.

Desta forma, a aceitacdo da diversidade cultural deve ser encarrada como um direito,
visto representar um meio de acesso a uma existéncia intelectual, afetiva, moral, e

espiritual satisfatorio.

O desafio com que se deparam as instituicdbes de ensino formal, nos seus diversos
graus, é redimensionar as suas propostas educativas procurando guestionar o trabalho
gue, comumente, vém realizando, de homogeneizacdo de ritmos e estratégias,
independentemente da origem social, cultural, da idade e das experiéncias vividas por

seus alunos e alunas.

Como afirma Canen (1999), a sensibilizacdo para a diversidade cultural e para o
desafio a estereotipos e preconceitos relacionados com o género, raca, classe social,
padrdes culturais e outros, constitui ponto de partida para o pensamento intercultural
em educacdo. O curriculo local tem em vista aproveitar, respeitar e valorizar a
sabedoria resultante das experiéncias culturais locais das criangas, buscando
aproveitar os conhecimentos, a forma de expresséo, de calcular, os saberes em torno

da saude, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos.
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A harmonizacéo das propostas curriculares para responder o multiculturalismo deve se
refletir também nos programas de formac&do de professores, de modo que estes
estejam a altura das exigéncias dos curriculos interculturais, bem como para um melhor

enquadramento em sociedades e escolas multiculturais.

Por sua vez, as propostas curriculares interculturais e 0 modo de atuar dos docentes
vai abrir espaco para uma maior aproximacao entre as escolas e as comunidades de
pertengca. Ampliando, deste modo, 0 espago escolar e as oportunidades de
aprendizagem para os estudantes através de experiéncias de viagens de estudo,
visitas, programas conjuntos com diversas entidades culturais (museus, bibliotecas,
jardins botanicas, outros.) e empresas. Esta perspetiva educacional de articulacao
entre as aprendizagens formais, ndo formais e informais € denominada Pedagogia
social. A Pedagogia Social deve constituir, pois, uma ponte privilegiada entre as
diferentes formas de educacao em diferentes momentos e diferentes espacos de vida e

de aprendizagem.
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Apéndice 1. Questionario para Professores do Ensino Basico

No ambito de elaboracéo do trabalho do Doutoramento em Pedagogia Social, elaborou-
se um questionario para a recolha de informagfes. O questionario foi dirigido h&
professores do ensino basico.

Questionario de identificacdo

Nome da Escola

Nome do(a) inquirido(a): (caso queira que se faga menc¢é&o no trabalho)

Sexo do(a) inquirido(a):

Idade do(a) inquirido(a):

Area urbana ou rural

Anos de trabalho como Diretor/professor ou técnico dos SDEJT

Ocupacéo do inquirido

Disciplina que leciona ; Classe (s)

1. Em cada espaco dos retangulos horizontais abaixo, coloque uma cruz sé naquela

gue lhe parece mais correta.

Questdes Discordo Discordo Sem Concordo Concordo

totalmente opiniédo totalmente

Percecdo sobre o ensino do curriculo local

Com o ensino do curriculo local
pretende-se  formar cidad&os
conscientes da sua realidade

contextual e que saibam agir nele.

Com o ensino do curriculo local
pretende-se dar mais valor as
linguas nacionais em relacdo a

lingua oficial, o portugués.

A escola contribui na

aprendizagem da cultura local

Existe relacdo entre o que os
alunos aprendem na escola e o

que aprendem em casa.

O ensino das culturas e das
linguas locais na escola ¢é

vantajoso para o aluno.

Questdes Discordo Discordo Sem Concordo Concordo

totalmente opiniao totalmente

216




Selecdo dos conteudos do curricul

o local

Participa na  selecdo  dos
conteddos do curriculo local toda
comunidade escolar (alunos,
professores, pais e encarregados
de educacéo, Direcdo da escola,
presidente do Conselho de
Escola.

Integracdo dos contetdos do curriculo local

Participa no processo de integracdo
dos conteddos do curriculo local
professores com o0 apoio dos
técnicos dos SDEJCT.

A validagdo dos conteudos do
curriculo local apés a sele¢éo é da
responsabilidade dos pais e

encarregados de educacao.

Existem um Manual dos contetdos
do curriculo local levantados
localmente, como parte integrante
dos 20% deste curriculo.

Em todas as disciplinas existem
contetidos locais a serem

integrados no curriculo local.

Lecionagdo dos contetdos do curr

iculo local.

A lecionacgdo de todos conteldos é

feita pelos professores.

A lecionacdo dos conteldos do
curriculo local ¢é feita pelos

professores

A lecionacdo dos contetdos do
curriculo local é feita por técnicos
dos SDJCT

Os professores estdo preparados

para ensinar a cultura local.

Grupos étnicos-culturais

Os alunos existentes nas turmas
pertencem a diferentes grupos

étnicos-culturais

A comunicagdo entre professores,
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alunos, Direcdo da escola e as
demais pessoas é feita em lingua

portuguesa.

Os professores usam as linguas
locais para se comunicar com 0S

alunos

Questdes

Discordo

totalmente

Discordo

Sem

opiniao

Concordo

Concordo

totalmente

Alunos, professores, direcdo da
escola, pessoas técnico
administrativo podem usar
diferentes linguas dentro do recinto

escolar

Nas turmas onde existem mais
gue um grupo etnolinguistico, a
escolha da lingua local para o
ensino é feita baseando-se no

grupo maioritario na sala de aulas

Nas escolas onde existem mais que
um grupo etnolinguistico o ensino
das linguas locais é feito com todas
linguas dos grupos etnolinguistico

existente nas turmas

Na escola os alunos sao ensinados

a falar as linguas locais

Na escola os alunos sao ensinados

a escrever em linguas Locais

Na escola os alunos sao ensinados

a ler em linguas locais

Na escola os alunos séao
incentivados a comunicarem-se em

linguas locais

Ligacdo escola e comunidade

Para além dos alunos, professores,
da direcdo da escola e do corpo
técnico administrativo, outros
membros da comunidade visitam a

escola

O que leva outros membros da

comunidade, além de alunos,
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professores, direcdo e o0 corpo
técnico administrativo a visitarem a

escola é a divulgacédo das notas.

A escola envolve a comunidade nas

suas atividades.

A escola para envolver a
comunidade nas suas atividades
usa como estratégia a planificagao

conjunta.

Sao estratégias usadas pelas
escolas para envolver a
comunidade na execucdo das

atividades planificadas.

Questdes

Discordo

totalmente

Discordo

Sem

opinido

Concordo

Concordo

totalmente

Sdo estratégias usadas pelas
escolas envolver a comunidade na
monitoria das atividades

desenvolvidas pela escola.

Conselho de Escola

Na escola existe um Conselho de

Escola

Sdo0 membros do Conselho de
Escola: todos membros da
comunidade escolar (pais e
encarregados de educacéo, dire¢do
da escola, alunos, professores,
lideres comunitarios, presidente do
Conselho de Escola e outras
pessoas de reconhecido mérito na

comunidade)

O Conselho de Escola contribui na

aprendizagem da cultura local

O Conselho de Escola contribui na

aprendizagem das linguas locais.

Participacdo dos membros da escola na vida da comunidade

A escola (alunos, professores,
direcdo da escola e corpo técnico
administrativo) faz visitas a

comunidade
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2. Nas afirmacdes que se seguem assinala no sim se concordar e no ndo caso nao

concorde.

2.1. Os professores tém formacao para ensinar as linguas locais?

Sim Nao

2.2. Os professores tém formacgao para ensinar a cultura local?

Sim Nao

2.3. Os professores falam e usam as linguas locais durante as aulas?

Sim Nao

2.4. Os professores usam as linguas locais durante as aulas?

Sim Nao

2.5. Os professores ensinam a escrever em linguas locais durante as aulas?

Sim Nao

2.6. A afetacdo dos professores leva em consideracdo o ensino das linguas locais?

Sim Nao

2.7. A maioria dos alunos usam como idioma principal uma lingua local para se

comunicar nas suas casas?

Sim Nao

2.8. Na escola existe livros para o ensino das linguas locais?

Sim Nao

2.9. A selecdo dos conteudos do curriculo local é de responsabilidade exclusiva da

direcao da escola?

Sim Nao

2.10. Nas aulas, os professores € que ensinam todos conteudos, incluindo os do

curriculo local?
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Sim Nao

2.11. Na escola estéo criadas as condi¢Oes para o ensino da cultura local?

Sim Nao

2.12. Para implementar o curriculo local existe uma parceria entre a escola e a

comunidade?

Sim Nao

3. Gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre estas perguntas.

Muito obrigado pela colaboragao!
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Apéndice 2. Guido de entrevista

No ambito de elaboracéo do trabalho do Doutoramento em Pedagogia Social, elaborou-
se um guido de entrevistas para a recolha de dados. As entrevistas foram dirigidas a
professores, pais e encarregados de educacao, presidentes de Conselho de Escolas,

diretores pedagogicos e diretores de escolas.

Municipio de Nampula

Escola:

Nome do entrevistado(a) (caso queira que se faca menc¢éao no trabalho)

Sexo do entrevistado(a):

Idade do entrevistado(a):

Localizacdo da escola:

Anos de experiéncia:

Ocupacéo do entrevistado(a):

Disciplina que leciona (se for professor) ; Classe (s)

1. Percecdao sobre a aprendizagem da cultura local

1. 1. O que entende por curriculo local?

1.2. Qual é a importancia do ensino do curriculo local?

1.3. Que problemas se pretendem resolver com o curriculo local?

1.4. Duma forma sintética, o que € que os alunos aprendem na escola sobre a cultura
local?

1.5. Quais sao as culturas locais que os alunos aprendem aqui na escola?

1.6. Qual é a relacdo existente entre 0 que os alunos aprendem em casa e 0 que
aprendem nas escolas?

1.7. Qual é o contributo do Conselho de Escola na aprendizagem da cultura local?

2. Selecéo dos conteudos do curriculo local

2.1. Como e feita a selecéo dos conteudos para o curriculo local?

2.2. Quem séo as pessoas intervenientes nesse processo de selecéo?

2.3. Qual é a importancia da participacéo dos diferentes intervenientes no processo de

selecdo dos conteudos do curriculo local?

3. Integrac¢éo dos conteudos do curriculo local
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3.1. Apos a selecéo, como é feita a integracdo dos contetudos do curriculo local no
curriculo prescrito pelo Ministério?

3.2. Quem patrticipa no processo de integracdo dos contetdos do curriculo local?

3.3. A guem compete a validacao dos conteudos do curriculo local?

3.4. Quais sdo 0s mecanismos usados para ter acesso aos contetdos da cultura local

para a planificacdo das aulas?

4. Lecionacdo dos conteudos do curriculo local
4.1. Como é feita a lecionacéo dos conteudos do curriculo local na escola?

4.2. Até que ponto os professores estdo preparados para ensinar o curriculo local?

5. Grupos etnolinguisticos

5.1. Quais sédo as linguas mocambicanas faladas pelos diferentes alunos existentes na

escola?

5.2. Quais sdo as linguas usadas pelos professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem?

5.3. Quais sédo as linguas usadas pelos alunos nas suas comunica¢fes quotidianas no
recinto escolar?

5.4. Como é que é feito o0 ensino das linguas locais?

5.5. Qual é a avaliacédo que faz dos manuais usados para o ensino e aprendizagem das
linguas locais.

5.6. Até que ponto os alunos ao concluirem a 72 classe séo capazes de falar e escrever
em linguas locais?

5.7. Que normas estabelecem as linguas que os alunos, professores, direcao da
escola, corpo técnico administrativo e os demais utentes da escola devem usar para se
comunicagéo dentro do recinto escolar?

5.8. Como foi feita a escolha das linguas locais para serem ensinadas na escola?

6. Ligacao escola e comunidade

6.1. Que outras pessoas se dirigem a escola além de alunos, professores, dire¢cdo da
escola e do corpo técnico administrativo?

6.2. Quais sdo as motivacdes que tém levado outros membros da comunidade a irem a

escola?
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6.3. Quais sado as diferentes estratégias usadas pelas escolas para o envolvimento da
comunidade nas atividades da escola?

6.4. Quais sdo as vantagens da participacdo dos membros da comunidade na vida da
escola?

6.5. Quais sdo as diferentes estratégias usadas pelas comunidades para o
envolvimento da escola nas suas atividades?

6.6. Quais sdo as vantagens da participacao da escola na vida da comunidade?

6.7. Qual é a sua opinido sobre o ensino da cultura local na escola?

7. Gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre estas perguntas.

Muito obrigado pela colaboragao!
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Apéndice 3. Transcricdo das entrevistas

Subcategoria Perguntas/Respostas

Categoria: PERCECAO DOS MEMBROS DA COMUNIDADE SOBRE O CURRICULO E O SEU
ENSINO

Subcategorias O que entende por curriculo local?

“N&o sei, ja ouvi falar as vezes mas na televisdo, mas ndo me lembro de o que é.”
Al

“Curriculo local! Eu ainda ndo sei.” A2;

“Nao, nunca ouvi.” A4;

“CL! Epa nao entendo muito porque nao estudei até 1a.” P1

“CL, entendo que ... posso dizer em poucas palavras é ensino. P2;

“CL é a matéria que elaborada com base aos meios disponiveis na zona onde se
localiza a escola. Profi;

“Curriculo local € o modo de ensinar coisas de uma determinada regido, como
forma de adaptacdo na regido.” Prof2;

“Por CL, por exemplo, entendo que é estudar aquilo que é da determinada zona
onde a pessoa esta a trabalhar. Prof3;

“CL é ter comunicagdo com comunidades, (......) a nossa lingua é portugués (....)
se alguém nao perceber (......) a explicagdo, posso aplicar uma lingua (......) local
que eles possam entender.” Prof4;

“(.....) esse curriculo local veio praticamente incentivar o aluno, levar ao aluno até
ao posto de saber fazer (.....) pode funcionar apenas em 25% das aulas, sim, em
25% de cada aula devia estar inserido la o curriculo local (.....) D2;

“Bem, o CL tem a ver com a ligacéo das atividades da escola com a comunidade,
ligagéo (.....) entre a comunidade e a direcdo da escola.” D3

Qual é aimporténcia do curriculo local?

“E bom! (.....) aprendem muitas coisas da vida local.” P1;

Aprendem muita coisa, o respeito (....), muita coisa.” P2;

A importancia € de nos deixar com algum conhecimento local. ” P3;

“Facilita que os alunos residentes da mesma regido tenha uma aprendizagem
conforme a realidade local, antes os conteldos tratados eram de fora do pais ou
do mundo |4 fora.” Prof1

Perguntas/Respostas

Qual é aimportancia do curriculo local?

“Ajuda as criangas a conhecer o que temos na regido e qual € a importancia e
facilitar a aprendizagem dos alunos no que tem dificuldades de compreender em
lingua portuguesa. Prof2;

“(.....) onde eu trabalho ndo tem muita coisa por se explorar, nem! Mas (.....) se
fosse num sitio onde existe alguns recursos minerais ou o qué ...., € importante o
aluno saber os recursos que tem nem! Para poder explorar agueles recursos e
criar a sua autossubsisténcia (.....)" Prof3;

“A importancia desse curriculo local talvez é para fazer entender, fazer perceber
(ceveene ) suponhamos (.....) aquelas pessoas que ndo falam bem portugués (......)
pode explicar bem usando a lingua local, (.....) aplicando a lingua materna deles.”
Prof4

“A importancia do curriculo local € os alunos conhecer o seu meio ambiente
aquilo que é o seu redor, como se sabe conhecer, conhecer deve-se conhecer do
mais perto para préximo para o mais o0 mais longe. ”

Com o CL pretende-se aprimorar, assessorar, ajudar as crian¢as na sua propria
vida real, (.....) exemplos, (.....) fazer uma esteira, (....) um banco, (.....)" D1.
“Quando o aluno nao conhece a peneira em portugués, (.....) 0 professor pode
recorrer a lingua do préprio aluno, também a falta de ndo saber fazer, o problema
de alunos terem informacfes decoradas e ndo saber usar na vida.” D2

“Inserir algumas culturas, de modo a inserir o aluno dentro da escola da
comunidade saber que a lingua local contribui na compreensdao de alguma
matéria dentro e fora da sala de aulas e a melhor compreensédo de alguns
contetidos que o professor tem levado a cabo essa cultura local.” D3.
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Duma forma sintética, o que € que os alunos aprendem na escola sobre a
culturalocal?

“Sim ja ouvi falar. Mas ndo sei o que é.” A1

“S6 o que aprendemos € coiso, a coiso, hem... coiso, aquelas dancas e os
canticos que coiso..., agui em mocambique fazem..., como por exemplo mapiko,
unhanga é o que nés aprendemos la. Sobre isso, depois de cantar, nos tiramos
as nossas proprias conclusdes para cantar.” A2

“Fazer esteiras, panela de barro e outras coisas.” A3

“Nao sei.” A4

“As criangas aprendem respeito, ler e respeitar os proprios pais que vivem com
eles em casa e os proprios vizinhos.” P1

“Aprendem muita coisa, o respeito para saber muita coisa.” P2

“‘Duma forma geral os alunos aprendem ... numa cultura local, os alunos
aprendem a ter o modo de falar, expressdo, como se expressdo com outras
pessoas, seja menor de idade ou maior de idade e a maneira de vestir hum....
quase isso.” P3

“Aprendem o respeito pelos mais velhos.” P4

“Os alunos aprendem a lideranca da zona e aborda-se sobre os ritos de
iniciagdo.” “Facilita que os alunos residentes da mesma regidao tenha uma
aprendizagem conforme a realidade local, antes os conteldos tratados eram de
fora do pais ou do mundo la fora.” Prof1

“Modo de vestir” Prof2

“Fora (....) dos recursos existentes na propria zona, também ha a cultura, a
maneira de viver naquela zona, (....) 0os modos de construir as casas, a
alimentagdo e os pratos tipicos da regido, as roupas e a maneira de vestir.”
Prof3

“Musica tradicional (.....) uma danca, msophe” Prof4

“Aquilo que constitui a realidade, (.....) o que € o régulo, quando é que foi fundada
a escola, como é que aparece o nome duma escola, como é aparece 0 home
duma cidade, como é que aparece o nome dum rio, quer dizer que a partir da
estrutura governamental, conhecer o0 nome da estrutura local do bairro, nome do
governador, nome do presidente do municipio.” D1

“Sobre a cultura local aprendem estas coisas de artes, como fazer isto ou como
fazer aquilo, por exemplo panela de barro, peneira, cadeira e outras coisas. D2

“A (.....) lingua materna.” D3

Contributo do Qual é o contributo do conselho na aprendizagem da cultura local?
conselho de “Sim ja ouvi falar. Mas ndo sei 0 que é.” A1
escola “O que aprendemos (....) sdo as dangas e os canticos (.....) que em mog¢ambique

fazem, como por exemplo mapiko, unhanga (.....) € o que nds aprendemos (......)
cantar, nos tiramos as nossas proprias conclusdes.” A2

“E de ensinar os alunos para ndo apanhar doencas como malaria, sida, célera
... A4

“E de apoiar a educacdo dos alunos, onde os pais vao falar dos problemas das
escolas.” P1

“O CE é para os pais nao deixarem tudo para o professor, mas também o filho, o
aluno 14 em casa deve saber ler e escrever.” P2

“O CE tem de aconselhar um aluno, ha véarias formas de aconselhamento, por
exemplo aconselhar um aluno ao respeito em casa, o respeito aos amigos.” P4

“O CE ajuda é composto pelas pessoas mais velhas da instituicdo aconselha os
alunos sobre o CL.” Profl

“Na minha escola ndo vejo muito contributo acerca do lider da escola, porque
nem sempre ele aparece, se aparece € para criticar e condenar os funcionarios,
diz que ouviu na comunidade que vocés bebem muito, ouvi na comunidade que

vocés atrasam muito, ouvi na comunidade que vocés faltam muito, ...., ele s6 vem
para zangar para os professores. Nunca ouvi que ele aconselhou os alunos. ”
Prof2

“Geralmente o CE tem-se envolvido a comunidade, tem uns representantes da
comunidade, para mais esta parte da cultura local. O presidente do conselho nédo
ajuda muito porque nao vem na escola.”Prof3
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“O CE tem de aconselhar um aluno, ha varias formas de aconselhamento, por
exemplo aconselhar um aluno ao respeito em casa, 0 respeito aos amigos. (......)
o presidente do CE é o senhor diretor (.....) da escola.” Prof4

“A... contributo é positivo, € com base no conselho de escola se conhece alguns
dados histéricos, sdo os pais e encarregados de educacdo que conhecem a
realidade da escola, conhecem a realidade da zona, os dados histdricos,
conhecem os costumes da escola e da area, nos pensamos na elaboragédo do
curriculo local o CE deve ser a alavanca para a elaboragéo dos CL.” D1

“Tem um grande contributo na medida que, (.....) sendo o presidente do CE um
pai que esta inserido na propria comunidade existe certos casos que ele nos
ajuda a resolver, nos quando temos um conflito ou alguma coisa a resolver com
0s pais, muitas das vezes quem pode enfrentar ou resolver é o proprio presidente
do CE que tem-se notabilizado muito em alguns casos, e nds tivemos casos por
exemplo de alguns encarregados que deitavam lixo ali atras, no mor muche, tem
um lugar onde os pais vinham e deitavam lixo. Temos alguma méae que entorna
agua em algumas salas (.....), nds falamos com o presidente (.....) para intervir e
aquele caso nunca mais se repetiu.” D2

“O CE como mae da escola, o CE contribui muito mais na conservagéo de certo
comportamento regular, quer dizer, como dizia, ha cultura local que pode vir a
contribuir para ensino e aprendizagem e os membros do conselho de escola e os
encarregados de educacdo que explicam que esta cultura podemos utilizar na
escola mas esta ndo. O CE corrige alguns erros salientes negativos para a sua
corregao.” D3

Categoria: GESTAO DO CURRICULO DO ENSINO BASICO COM ENFOQUE NOS 20% DO CL

Subcategorias Como é feita a sele¢ao dos contetidos do CL?

Selecéo dos “Sim! Porque a comunidade |a fora ha aqueles que n&o estudaram por isso temos
conteudos do gue acolher para poder-nos educar para podermos nos entender melhor.” P1
curriculo local “Fazendo-se uma planificagao, e isto é feito pelo professor.” P2

“Recolhem através de avaliagbes que fazem, podem ser escritas ou orais, fazem
essas avaliagdes aos alunos.” P3

“Escolher? Ndo vem de Maputo? Se se escolhe devem ser os professores.” P4
“Para a seleg¢édo do curriculo local, faz-se consulta a populagdo nos bairros e
depois envia-se a Maputo, sé que quando volta (.....) o curriculo nacional, as
vezes muitas coisas ja ndo estdo bem, dai que os professores relilnem-se em
classes, cada professor cria uma ideia e no fim decide-se o que ensinar.” Prof1
“Néo se ensina a cultura local na escola” Prof2

“Geralmente tem como ja havia dito nem! Tem um representante da comunidade
sempre no CE, e la dentro do CE sempre que é delimitam, ddo o seu contributo
de maneiras como é a vivéncia naquela zona. Como se deve vestir, como se deve
comportar, também aquela cadeira de educacdo moral. (.....) depois vem informar
(.....) numa reuniao (.....) ndo tem nada escrito” Prof3
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Prof4: Selecéo de ....!

Entrev: Selecdo dos contelidos. Como é feita a selecdo dos conteldos para o
curriculo local?

Prof4: De uma aula?

Entrev: De forma geral, até chegarem a ser dados numa aula?

Prof4: N&o estou a perceber, acho que néo sei isso.

Entrev: Para dar aulas ha normalmente 20% da aula que deve ser o CL e esses
contetdos, do curriculo local, quem faz a escolha, onde é nds apanhamos para
podermos planificar e dar aulas?

Prof4: O conteddo ou o material?

Entrev: Se vou planificar, tenho que ter os manuais que tém os contetdos que
quero ensinar, uma parte vem dos 80% do curriculo. Para além desse material do
curriculo que vem do ministério, tem uma outra parte do curriculo local que levam
€ juntam com os outros conteudos. A escola tem esse curriculo local?

Prof4: Hem ... ele .... esse curriculo ... algum momento pode .... algum momento
nods temos porque...., porque digo isso porque, a aula de .... a aula de o qué?
Entrev: Em todas as aulas tém 20% que é para o curriculo local e entdo, eu tenho
aquele curriculo da escola que equivale a 80% e eu devia pegar as partes e junta-
las. Agora ficamos sem saber se a professora tem ou ndo tem esse material.
Como planificou, por exemplo, as aulas que deu hoje? Posso ver o seu material?
Prof4: Materiall Suponhamos que nos conseguimos trazer material e a escola
também tem material por ali, aquilo que vem ai no programa ndés como
professores podemos trazer também um material de casa para pér naquele
contelido, naquele curriculo, naquele programa que vocé vai dar. As pequenas
notas de seminario, ndo é grande coisa, ndo pode compreender, sd0 meus
rascunhos a escola s6 tem o programa e todos usamos.”

“A selegao é a partir das turmas, como sabe para além do conselho de escola
existe os conselhos de turmas, nos reunidos, pai de turma e propdem o0s temas
para mais tarde serem integrados selecionados no CL.” D1

“Sim, a selegédo dos conteudos para o CL, praticamente tem-se feito a partir do
conselho de escola, deve existir 14 alguns membros da escola e algum grupo a
representar a comunidade, a dire¢do da escola e o conselho pedagdgico e alguns
daqueles fazedores da arte, artistas, aqueles que nés dissemos e dai fizemos
uma primeira lista de atividades e dai sdo selecionadas aquelas que nés
achamos que estas podem fazer parte do CL, sim, sim.” D2

Quem séo as pessoas intervenientes nesse processo de sele¢cdo?
“Sao os professores e os pais.” P1

“E o professor.” P2

“Professores” P3

“Sao os professores.” P4

“Toda sociedade da a sua contribuicdo. Junta-se as informag¢des na construcdo
do curriculo (.....) nacional, (.....) o curriculo nacional (....) ja tem o curriculo local.”
Profl

“N&o tenho nada a dizer mais, isso ndo existe ma escola.” Prof2

“No CE tem sido geralmente a dire¢ado da escola, ndo so6 o diretor, a diregado toda,
um representante da comunidade e alguns professores, também indicados.” Prof3

“Pai da turma mais a estrutura local, mais a estrutura local e pessoas influentes
devem ser consultadas.” D1

“E aquilo que disse, faz parte um grupo a representar a comunidade, a direcéo da
escola e o conselho pedagdgico e alguns fazedores da arte.” D2

“Membros do CE, que depois desta reunido programa-se mais um dia para
chamar os pais e encarregados de educacdo para difundir o que foi planificado
para a sua implementacéo, depois de se convocar uma assembleia extraordinaria
e isto é muito mais no termo do trimestre, naquela fase que é a fase de
divulgacao dos resultados, como € a fase que muitos pais aparecem, aproveita-se
esse momento” essa fase, como é essa fase eles tém muita ansia, entdo é nessa
fase que nos aproveitamos os pais para podermos informar acerca do CL e
damos informacédo ligada ao CE. Isso acontece no fim do primeiro e no fim do
segundo semestre, 0 comportamento certo para entrar no exame, agente informa
guando o CE reulne, reune 3 vezes por ano, mas também pode se reunir
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extraordinariamente. Extraordinariamente pode se reunir.” D3.

Integracéo dos Quem participa no processo de integracdo dos contetdos do curriculo
conteldos do local?

curriculo local no | “Processo de integracao dos contetidos do curriculo local é feito no nivel superior.
curriculo (podendo se subentender Ministério da educagéo.)” Prof1

pr.es.,critc.) pelo “Nao existe.” Prof2

Ministério “E o Conselho de escola.” Prof3

“Nesse processo participa o gestor da escola, alguns lideres religiosas e outros
membros da ligagdo escola comunidade.” D1

“Direcao da escola, conselho pedagogico e alguns membros do conselho da
escola.” D2

“CE e direcdo da escola e depois informa-se a assembleia comunitaria” D3

A quem compete a validacdo dos contetdos do curriculo local “Quando a
retorno da informag&o depois de colhida e enviada a capital, alguns deles n&o
tem a ver com a realidade local, o que cria algum embarago nos professores.”
Profl

“Néo existe.” Prof2

“Compete aos professores, eles ensinam e escolhem o que ensinar.” Prof3
“Compete a diregdo provincial de educagao, nos, depois de fazer todo trabalho
submetemos a DPE, la mesmo na dire¢do ha uma equipa também trabalha pelo
cl, valida e adiciona ao curriculo nacional” D1

“O que se faz é depois de selecionar informar a populagcdo o que se vai ensinar.
Mas agora é dificil ensinar o curriculo local por causa de falta de recursos
econdémicos.” D2

“CE e direcdo da escola.” D3

Quais s8o 0os mecanismos usados para ter acesso aos conteudos da cultura
local para a planificacdo das aulas?

“Séo os livros do professor e do aluno.” Prof1

“Nao existe ensino do curriculo local.” Prof2

“Participar nos seminarios que explicam como abordar o curriculo local.” Prof3

“O que se faz é depois de selecionar informar a populacdo o que se vai ensinar.
Mas agora é dificil ensinar o curriculo local por causa de falta de recursos
econdémicos.” D1

“Quando a dire¢do da escola e CE reinem, depois reinem com o0s professores
(.....) e explicam que na assembleia que tivemos o assunto foi este, este, dai eles
acatam e levam para a sala de aulas para a sua apresentacdo (.....) 0S
professores recebem esses conteldos (.....) falados (....) ndo temos esses
conteudos escritos no papel (.....) & oralmente.” D3

Quem leciona os conteddos do CL na escola?

“Quem ensina? Him.... sdo os professores.” A1

“S6 nos levam para ir ver desafios que tem em outras escolas, mas vir uma
pessoa para ensinar ndo, uma palestra aqui ndo. Ensinar sdo os professores” A2
“Sao os professores.” A3

Sa0 0s nossos professores.” A4

“Compete aos professores, caso haja algum problema solicita-se alguns membros
do CE comunidade para vir dizer algo. Ao longo dos 19 anos de experiéncia (.....)
tive algum caso, estava a dar aulas numa escola no distrito de Mecuburi onde ndo
consegui resolver um problema, tive que solicitar a ajuda do lider comunitario e
veio resolver.” Prof1

Até que ponto os professores estdo preparados para ensinar curriculo local
na escola

“Sim, sim estdo preparados.” A1

“Sim. Os professores estéo preparados!” A2

“Estao preparados” A3

“Estao preparados sabem ensinar.” A4

“Estao sim, porque eles foram formados para isso.” P1

“Nao sei mas, um professor pode chegar la na escola e o aluno ser mais
inteligente que o professor.” P2

“Podem estar, mas podem néo estar.” P3
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“Podem sim, ele é que é responsavel, é o direito dele.” P4

“Estdo preparados porque o curriculo € concebido na base e depois enviado a
capital. Quando tem o programa o professor prepara e da aulas, é necessario
algum esforco porque o CL é dinamico. E preciso procurar sempre algum
incentivo local para ajudar.” Prof1

“A formacédo dos professores”Prof2

“Bom... acho que.... estdo bem preparados, talvez posso dizer isso por causa
dessas capacitacdes que tém existido. Sao capacitados, para além da formagao
gue ja tem de professorado. Tem essas capacitagdes que sdo continuas (....)
porque esse curriculo local (.....) foi introduzido ha pouco tempo, ndo é da muito
tempo, ja requer duma capacitagdo sobre como introduzir na aula....” Prof3
“Formacao! Nao, ndo temos.” Prof4

“Como sabe os professores nao sao estaticos, sdo dinamicos, os professores sao
transferidos, alias podem aparecer professores que vem de escolas que ja tinham
implementado o CL. Ha caso em que os professores ndo sabem ensinar o cl.
Também ha vezes que recorremos aos pais para ensinar aos alunos, por
exemplo, como se faz uma esteira, e outras coisas, mas 0s pais pedem algum
valor e dizem que se os professores recebem, entdo, também devem nos dar
algum subsidio para isso h& casos que ficamos limitados, mas nas condi¢bes em
que os préprios professores estao preparados pode tentar minimizar.” D1

“Os professores preparados para dar o CL estdo s6 que ndo podem dar como
deve ser, porque os professores s6 podem dar na pratica, os professores podem
preparar uma aula por exemplo, panela de barro, todos sabemos como é que se
faz desde a preparacdo até sair a panela de barro, assim, um professor pode
preparar a sua aula e vir dar, panela de barro é isto, € aquilo, assim, assim,
oralmente. Mas o CL (.....), exige préatica, nds temos que trazer o barro antes de
ser preparado, preparar, todo aquele processo de limpeza, preparar o barro até
chegar a panela de barro, quem pode fazer isso é o proprio técnico, o préprio
oleiro ou oleira que pode fazer isso. Os professores estdo preparados para dar
aulas sobre o ensino do curriculo local, aprenderam na sua formacao o curriculo
local, o uso de linguas maternas, o que chama-se ensino bilingue, isso ai tem a
ver com o plano curricular.” D2

Todos professores falam as linguas locais, todos professores sdo de linguas
maternas s6 usam o portugués por ser a lingua obrigatéria. Para além de que
também no PEA o uso das linguas maternas néo é proibido.” D3

Categoria: GRUPOS ETNOLINGUISTICO PRESENTES NA ESCOLA

Linguas faladas Quais séo as linguas faladas pelos diferentes alunos existentes na escola?
na escola “Fala-se macua, outros falam coti, machangana, machuabo.” A1

“Sao portugués, macua e coti.” A2

“Portugués e macua.” A3

“Portugués.” A4

“Lingua portuguesa e macua” P1

“Lingua portuguesa.” P2

“Séo varias como cultura macua, maconde, tchuabo” P3

“As linguas, as linguas dos alunos séo varias, porque mogambique é vasto e....”
P4

“Estou a falar da zona onde se localiza a escola macua coti e portugués com
destaque para macua e coti.” Prof1

“Aqui em Nampula, cada distrito tem macua dele como se diz, exemplo, Angoche
fala-se... sei la é coti, também na ilha, o0 que se recomenda é que se fale a que é
universal que é macua. (.....) tem relacdo, se eu falar macua com uma pessoa de
qualquer outro grupo ele percebe, eu também percebo. Outros falam portugués.”
Prof3

“Linguas? Macua € a lingua macua.” Prof4

“Héa séo tantas, mas como a EPC de Muegane tem cerca de 5000 estudantes e
cerca de 150, sdo alunos provenientes de todas as regifes do pais, mas as
linguas mais faladas pode ser macua, pode ser coti, pode ser maconde,
portugués, alguma percentagem pode ser changana mas muito reduzido. Mas eu
dizia na EPC de Muegane fala-se todas as linguas do pais, estdo |4 5000
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criangas.” D1

“Praticamente € um pouco dificil trabalhar numa comunidade onde existe esta
diversidade cultural, entdo, como costuma se dizer, tem a sua maneira de pensar,
a sua maneira de ser. Sim, nds podemos encontrar grupos um pouco mais
acelerados, um grupo que ndo tem medo dos adultos, encontrar um grupo que
respeita tanto, quando estes grupos todos sdo misturados numa certa
comunidade ai hd uma certa confusdo.” D2

“A lingua mé&e é macua e falar de macua tem as suas varias ramificacdes que &
coti, que aqui na escola 25 de Junho é portugués, macua, coti, hem...tem chuabo,
tem outras linguas usadas maternas, macua e lomue.” D3

Quais sdo as linguas usadas pelos professores e alunos no processo de
ensino e aprendizagem?
“Portugués.” A1

“Coiso, nds, nos ensinam nas aulas de inglés e portugués, s6 sdo essas.” A2

“Aprendemos portugués, inglés e francés.” A3

“Aprendemos portugués.” A4

“Lingua portuguesa, inglés e francés. Mas no ensino primario é a lingua
portuguesa.” P1

“Lingua portuguesa. No ensino superior pode encontrar inglés e francés.” P2

“Portugués” P3

“As linguas s&o varias, existe portugués, inglés e francés.” P4

“No processo de ensino e aprendizagem, a primeira lingua é a lingua portuguesa
que é a lingua oficial, pode se usar as outras para esclarecer duvidas.” Prof1

“Na minha turma, tenho alunos que falam macua de Angoche e de macua de
Moma, os que falam portugués sdo muito poucos, numa média de 10 nado
chegam. Na sala de aulas usa-se portugués, mas como alternativa usa-se as
linguas locais para ajudar a perceber melhor o dialeto de Angoche os alunos
falam macua e entre eles na escola assim como em casa falam lingua macua.
Mesmo quando o professor estiver a explicar alguma coisa no quadro os alunos
falam entre eles em lingua macua em voz baixa para o professor ndo perceber. O
prof exige falar em portugués” Prof2

“Aqui como é Nampula é portugués e quando vé que um aluno tem dificuldade de
entender portugués, entdo usamos a lingua local, macua. Mas por exemplo eu
nao sei falar macua, mas arranjo uma maneira explicar, tento falar, mas por vezes
os alunos dizem “Senhora professora nao é isso, € assim”. Prof3

“Portugués.” Prof4

“Ai depende ja dos niveis, mas as linguas, é a lingua portuguesa, € a lingua
portuguesa, também pode-se recorrer a lingua local, macua. Ha caso de outros
professores, porque nés temos compatriotas de outras provincias, temos
professores de Maputo, naturais da beira, mas sempre usamos a lingua local,
para caso do nosso professores que ndo sabe falar a lingua local recorremos a
alunos, aqueles que ja compreenderam a lingua portuguesa e conhecem a lingua
local para transmitirem aos seus colegas.” D1

“Aqui, embora ndo tenhamos oficialmente estatistica, usa-se duas linguas,
portugués e macua, mas nao de forma oficial, porque se fosse de forma oficial
podia ser um ensino bilingue mas nds ndo estamos preparados ou ndo estamos
comtemplados neste ensino bilingue. Mas ha vezes que somos obrigados a
recorrer a lingua local, 0 macua para levar o aluno a aprender.” D2

“E a lingua oficial, fora do CL é a lingua oficial, mas esta lingua oficial é
subsidiada pela lingua macua. E a lingua macua que muito mais reforca a
compreensao dos conteldos.” D3
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Quais sado as linguas usadas pelos alunos nas suas comunicacdes
quotidianas no recinto escolar?

“Portugués.

Porque do uso exclusivo de portugués na escola?

Outros alunos falam macua na escola, falam macua, mas fora porque ali na sala é
proibido falar macua.

Em caso de ser encontrado a falar macua dentro da sala de aulas o que
acontece? Ha punicao.

Como é feita essa punigao?

Varrer, tirar lixo.

Porque a norma diz que na escola s6 pode se falar...... Portugués.” A1

“Coti, macua e Portugués.

Mas qual é a mais usada?

Macua

Alguma vez alguém intervir em lingua local?

N&o. As vezes os professores € que usam para fazer uma piada para fazer os
alunos rirem, ter sorriso na turma, so para isso, alegrar as pessoas.” A2

“Portugués. Ha alguns que falam macua.” A3

“Portugués e inglés.” A4

“Lingua portuguesa.” P1

“Lingua portuguesa.” P2

“Eles usam macua e portugués” P3

“As linguas....., eh.... as linguas de.... ha linguas dos alunos de varias provincias
de mocambique e ha macuas de outras provincias, ha outros alunos que se
misturam, mas saem de outras zonas, mas ha varias zonas com diferentes
linguas.” P4

“Eles comunicam-se mais em lingua macua.” Prof1

“Na escola ndo se ensina as linguas locais, na escola como em casa 0s alunos
falam em lingua macua.” Prof2

“Tem sido portugués e macua, s6 que na sala fala-se portugués, sé por vezes
quando fala-se um nome que ndo se percebe, pergunta-se como se diz.... e 0
aluno que percebeu ja diz é isto. No intervalo falam portugués e macua.” Prof3

“Como regra usa a lingua portuguesa, como sabe a lingua portuguesa é a lingua

da unidade nacional, pode usar uma outra lingua mas ndo é aconselhavel, a
lingua usada é a lingua portuguesa no recinto escolar.” D1

“Nas suas comunicag¢fes quotidianas usam o portugués como lingua oficial e tem
0 macua e coti como linguas locais e aquelas suas linguas naturais da terra, os
de Angoche tem a sua linguagem, os de Moma também.” D2

“Sabendo que a escola 25 de Junho esta numa urbe a lingua mais usada e com
prazer é a lingua oficial. E o portugués, é o portugués. E isso d4 mesmo grande
forca, mesmo passando ai nas ribeirinhas da escola é a lingua portuguesa, 2 ou 3
podem usar a lingua materna.” D3

“Como é feito o ensino das linguas locais na escola?
“Nao, essas linguas ndo sdo ensinadas na escola, porque essas linguas sao
linguas tradicionais.” Al

“Nao, com os professores € s6 o portugués, s6 o0 caso em que 0 professor e 0
aluno ja se conhecem e ja se acostumaram la no bairro, aqueles professores da
zona para qualquer pessoa nao falam. S6 para o caso que ja tem esse habito de
se falarem em macua.” A2

“Na escola ndo se fala linguas mogambicanas. Nao permitem, é proibido.” A3

“Nao estudamos essas linguas. Porque nao se fala (.....) os professores, ndo
gostam essas linguas.” A4

Essas linguas usamos em casa, na escola usamos a lingua portuguesa, se
aprendemos mais linguas sdo aquelas que eu acabei de dizer que é inglés,
portugués que é oficial, francés, macua é a nossa lingua. Na escola nédo se
ensina em linguas locais, a regra é de ensinar somente em lingua portuguesa.”
P1

“Nao, sdo poucas vezes que os professores tentam se expressar em linguas da
nossa cultura, o que é ensinado na escola é portugués. (....) Porque é uma lingua
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profissional, uma lingua que cada um de nds deve aprender para nos facilitar algo
amanha.” P3

“Em algumas escolas usam-se mas, nos ainda néo temos turmas especificas para
usar, s6 usamos como meio da comunicagdo.” Prof1

“Na escola ndo se ensina as linguas locais.” Prof2

“Geralmente, dizer que ha um tempo em que se da uma lingua local, ndo, sé
durante a aula, como eu ja disse, por exemplo, como se chama isto? Como eu
nédo percebo macua o aluno que percebeu ja diz ... em portugués chama-se ....”
Prof3

Nao, ndo estd a se ensinar como uma lingua mas como um meio para fazer
entender o portugués.” Prof4

“A nossa escola infelizmente ndo esta comtemplada para o ensino bilingue, para
ja a unica lingua autorizada é a lingua portuguesa e ndo as outras linguas
mocambicanas, n&do tem, a Unica lingua ensinada é a lingua portuguesa.” D1

“Nao existe como tal, ndo existe o ensino das linguas locais, seria ensino
bilingue.” D2

“Bem, 0 ensino no entanto ndo existe, uma aula de lingua materna nao existe s6
aquilo que disse anteriormente, o professor pode usar uma lingua qualquer para
subsidiar a compreensao de quaisquer conteldos na sala de aulas. Mas nao
obrigamos ao professor para ensinar em lingua materna ou comunicar com 0s
alunos fora da sala de aulas em lingua materna, s6 que como lingua que ajuda
para a compreensdo de alguns factos o professor usa, mesmo a dire¢do usa.” D3
Qual é a avaliacdo que faz dos manuais usados para o ensino e
aprendizagem das linguas locais.

“Existem manuais em pequenas quantidades, mas s6é sdo usados em escolas
especificas onde usam-se as linguas locais. Alguma vez viu esses manuais,
tendo em conta os seus 19 anos de experiéncia docente?

Escritos em macua? Acho que ndo existe.” Prof1

“Na minha escola ndo existe nenhum manual do curriculo local, se existe ainda
nao vi, mas tenho certeza que n&o existe.” Prof2

Geralmente, eu nunca vi nenhum livro com linguas locais para o ensino nem!
Ancho que nés nunca tivemos. Vir um manual em macua, ndo existe, s6 vir no
meio de um testo, talvez em lingua changana, mas tem sido, esta a ver, quando
esta a fazer dancgas tradicionais, ndo sei l& 0 qué, essas dangas tem sido em
linguas locais, mas para dizer um texto em macua, um texto em changana, eu
nunca vi. Prof3

“Ja dizia que ndo se ensina as linguas locais, assim, ndo tem manuais.Sim, sim
nao tem manuais.” Prof4

“Nao tem manuais de linguas locais, ndo se ensinam.” D1

“Ja ndo existem.” D2

“A avaliacdo que eu dou em percentagem é de 99% porque a aprendizagem
dessas linguas facilita a compreensao, um facto escondido, com a lingua materna
0 aluno compreende mais facil. Por isso dou 99%. Mas manuais feitos para o
ensino das linguas locais nédo existem, sé alguns workshops que temos tidos
contribuem para a aprendizagem da cultura local.” D3

Aquisicéo de Até que ponto os alunos ao concluirem a 72 classe sdo capazes de falar e
habilidades de escrever em linguas locais?

comunicacdo oral | “Chegam a 7% sem saberem porque na escola ndo aprendem essas linguas.”
e escrita linguas Profl

locais “Eles ndao sabem, porque a escola ndo ensina.” Prof2

“E dificil porque geralmente, nés estudamos em portugués, lingua local mesmo
para usar escrever, eu ainda pelo menos néo vi e eles ja tem dificuldades de
escrever portugués e para passar para macua ja fica dificil, o proprio curriculo nao
ajuda, nem para falar em portugués, n&o ajuda.” Prof3

“Nao sabem.” Prof4

“Infelizmente ndo existem existe a aprendizagem das linguas locais, a Unica
lingua nacional usada €é a lingua portuguesa. Com excecao a lingua que pode ser
ensinada a partir da 62 classe é a lingua inglesa, mas que nao é local também,
n&o é local, é o curriculo nacional, sim .....
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Sr. Diretor disse infelizmente ndo se ensina as linguas locais. Porque disse
infelizmente?

Porque ha escola que ensinam mas carece de material, carece de formacao,
mesmo nos docentes sO falamos ndo sabemos escrever em linguas locais é
muito complicado” D1

“E dificil, um aluno que termina a 72 classe a falar! Até que falar pode porque ja
fala, mas escrever acredito que ndo. Falar pode porque aprendeu em casa mas
escrever ndo.” D2

“Nada, com certeza ai ha muita ddvida, ha muita porqué? Porque o programa que
nos temos o uso das linguas locais € um subsidio. E até nos programas de
ensino ndo aparece que até ao terminar o ensino primario deve saber ler e
escrever em linguas locais, mas sim € um subsidio que cada aluno pode falar e
escrever a lingua materna, mas alguns podem falar e escrever em linguas
maternas, mas néo é tanto.

Entédo os alunos nédo aprendem as linguas locais na escola?

Todos alunos aprendem as linguas locais, por exemplo existem alguns alunos
que inicio do ano falam sempre a lingua do Maputo, mas hoje ja é dificil ouvir a
falarem essa lingua do Maputo porque ja falam as linguas locais com os colegas.
Mas ao passar de um tempo conseguem falar a lingua coti. Por exemplo temos
alguns que saiam |4 de planalto de moeda, falavam s6 maconde, mas quando
chegaram nesta escola com a influéncia de outros que falam a lingua portuguesa
ja conseguem falar a lingua portuguesa. E ainda outros que h& 3 anos nao falam
macua, agora falam macua perfeitamente, até ndo se diferenciam com os outros.”

D3
Normas que Que normas estabelecem as linguas que os alunos, professores, direcdo da
estabelecem o escola, corpo técnico administrativo e os demais utentes da escola devem
uso de de usar para se comunicac¢ao dentro do recinto escolar?
determinadas “Porque a norma diz que na escola s6 pode se falar portugués.” A1
linguas “Nao. Usam mais portugués porque € a lingua mais usada do mundo, portugués,

inglés, que sdo de outros paises, mas portugués e inglés sdo do nosso pais. Mas
as nossas préprias linguas de mogcambique nao usamos, s6 usamos quando nds
estamos na nossa propria propriedade.” A2

“A regra é de falar portugués.” A3

“A regra é de falar portugués.” A4

“Existe sim regras, porque eles ndo podem falar linguas diferentes la na escola,
podem sim vir a falar linguas diferentes c4 fora e ndo |4 na escola dentro da
escola, la s6 pode existir uma unica lingua que é a lingua portuguesa.” P1

“N&o existe, sé a lingua portuguesa, as pessoas s6 podem entender quando os
outros falam, exemplo encontra-se um aluno da 122 classe que ndo sabe falar o
inglés.Os alunos podem falar macua, coti, changana e outras linguas tradicionais
na escola?Nao, é proibido.” P2

“Sim, a regra na escola é falar a lingua portuguesa.

Porque apesar de nao ser justo os alunos falam macua na escola?

E por causa do habito e a cultura.

Mas todos alunos sabem falar a lingua portuguesa?

N&o, nem todos sabem falar essa lingua.” P3

“Por lei € aquela lingua é a lingua portuguesa. Qual é a sua opinido sobre o
ensino de linguas estrangeiras e ndo das mogambicanas.Eu penso que as
linguas estrangeiras ajudam a se comunicar com as pessoas de outros paises e
se ir la ndo ter problemas. Isso é para também, também quando deslocado de um
pais para o outros paises para ele ndo sofrer de ouvir, sofrer, por exemplo ir aos
Estados Unidos de América, j4 aprendeu a lingua de la. Porque saiu daqui saiu
daqui mesmo a estudar, saiu daqui mesmo a estudar e aprender aquela lingua é
normal. Exemplo u dia dizer, o senhor é abrangido para ir na américa, os donos
do pais, por exemplo se for américa e ja sabe falar inglés eles chegar 14, ele ndo
sofre, ja aprendeu, por exemplo vai estudarfrancés, mesmo ele deslocar-se a
franca, ele ndo sofre porque ja aprendeu a lingua, aqui mesmo, estudou aqui
mesmo, ja sabe falar a lingua local.” P4

“A lingua portuguesa é a recomendada para se comunicar, dai que as linguas
nacionais sdo pouco usadas e acabam desaparecer nas escolas porgue o

234



portugués € por norma, nao se incentiva o uso das linguas nacionais.” Prof1

“A regra é portugués. Quem estabeleceu essa regra? Foi o ministério. Que
ministério. Ministério da educagao.” Prof2

“Geralmente é mais portugués, lingua local falam também, o macua, mas mais o
portugués porque o portugués é universal. E normal professores e alunos ou
entre alunos conversarem em linguas locais?E normal, mas também entre
professor e aluno ndo é muito frequente mas acontece, mas entre colegas falam.”
Prof3

“S6 lingua portuguesa. Para além de 6% e 72 classes que também tém inglés.”
Prof4

“A norma é a lingua portuguesa.” D1

“Normas existe, nés temos um regulamento interno e uma das clausulas ‘e de que
dentro do recinto escolar, todos devem falar o portugués.” D2

“A norma que existe & que o certo, a escola é uma instituicdo do estado e o
objetivo principal é de se falar a lingua oficial, a lingua portuguesa. Mas tb ndo se
proibe a lingua materna, mas a norma que existe é deque o professor e os alunos
devem falar sempre a lingua portuguesa, mas néo ficar isento de falar a lingua
materna, acho que ndo ha grande norma aqui.

Mas encoraja-se 0s alunos a usarem as linguas maternas?

Encoraja-se. Até ele por vezes pode trazer uma davida na sala de aulas de lingua
materna e o professor traduzir em lingua portuguesa, o aluno pode trazer uma
divida de casa, até pode trazer uma expressdo de |4 de lingua materna e o
professor explicar em lingua portuguesa para a melhor compreensédo desse fato.
Os professores falam com os alunos em linguas locais o que tira o medo, ele fica
como se estivesse la na aldeia e estivesse com o pai.” D3

“Nao se ensina linguas nacionais.Mas durante as aulas, as vezes usam o macua
para explicar algo que o aluno ndo compreende em lingua portuguesa.Sim,
porque aqui na cidade fala-se macua.” Prof1

“Por exemplo aqui fala-se macua, ndo vamos falar coti de Moma, vamos falar
macua da cidade.” Prof2

“Nao ensinamos.Mas durante as aulas, as vezes usam o macua para explicar
algo que o aluno ndo compreende em lingua portuguesa.Sim, porgque Somos
macuas, € a nossa lingua.” Prof4

“Néo existe ensino das linguas locais, quando se usam n&o é uma regra.” D1

“Busca-se a lingua da maioria, neste caso o macua.” D2

“Néao existe ensino das linguas locais. Mas durante as aulas, as vezes usam o0
macua para explicar algo que o aluno ndo compreende em lingua portuguesa.
Sim, usa-se. Porque aqui na cidade a maioria da populacdo usa essas linguas
nas suas casas. D3

Categoria: LIGACAO ESCOLA-COMUNIDADE

Subcategoria:
Agentes de
ligac&o entre e a
escolaea
comunidade

Que outras pessoas se dirigem a escola além de alunos, professores,
direcdo da escola e do corpo técnico administrativo?

“Sao os professores, os alunos, os diretores da escola mais a diregdo também.
Diretor.

Fora destes ninguém mais vem a escola?

Aparecem visitas

Quem sdo esses que vem visitar a escola?

A direc@o vem fazer visita.

Direcéo de o qué?

Dire¢&o provincial.

E os membros da comunidade ndo vem fazer visita?

Sim, bastaria eles virem a escola s6 serem chamados. Serem chamados como os
encarregados de educacdo.” A1

“Para além de professores e alunos e trabalhadores da escola! Sdo os que ja falei
da igreja, da mesquita ou coiso, posso dizer também diretores de outras escolas.
E os pais e encarregados de educacgéo tem ido a escola?

Sim. Outros pais e encarregados de educacao vem na escola, vem por motivo de
saber da educacao dos filhos ou para uma contribuicdo da escola e s6 isso.

Os pais que vao a escola para saber da educacao dos filhos sdo muitos?
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Sim. S&o muitos.

Os seus pais ja foram a escola este ano?

Meus pais ndo vao la, s6 meu pai coiso tem o nimero deles para saber como eu
me comporto, se eu vou sempre as aulas, se alguma coisa aconteceu, se eu nao
me senti bem, ou se ha alguma coisa que os professores ndo gostaram e falam
para 0 meu para 0 meu pai, para meu paime retificar, os professores tém o
contacto deles.” A2

“Alguns estrangeiros chegam |3, alguns tentam vir Ia explicar e aprender aquela
lingua deles.

Os lideres comunitarios e encarregados de educagéo tem ido a escola?

Sim.” A3

Outras pessoas que vao a escola sdo 0s meus amigos.

Os lideres comunitarios e encarregados de educacéo tem ido a escola?

Todas as pessoas ndo vao a escola.

E os seus pais?

S6 gostam de nos mandar chamar quando haver algum problema |4 na escola.’
A4

“Quase a maioria todos pais e maes e encarregados de educagao vao a escola
aumentar o nivel de estudo.

Eles s6 véo |4 com o objetivo de aumentar o nivel ndo como pais e encarregados
de educacédo?

Sim, ter conhecimentos, no meu caso, eu s6 estudei até 42 classe, se estivesse
na escola ia I& aumentar o nivel conhecer mais coisas que eu ndo conheco. (Nos
aproximamos nas reunifes, vamos na escola para saber se 0os nossos filhos
entram na sala ou ndo, se comentem indisciplina.)” P1

“Os encarregados.” P2

“Os pais, quando forem convocados para ir ouvir o aproveitamento dos alunos.
Ou quando o filho cometeu indisciplina. Assim, quando um encarregado é
chamado se pergunta. Hé o que aconteceu na escola até ser chamado.

Se nesse caso 0s pais ndo foram chamados para ouvir o aproveitamento dos
alunos, ndo vao as escolas?

Nao, ndo vao.” P3

“Na escola ha sempre pessoas, mesmo nao s as criangas, mesmo nos 0s pais
vamos para |4, para continuarmos, para pelo menos amanha enfrentar outras
coisas, porque ha outros analfabetos muitos que ndo estudaram e podem dizer
que eu ja sou velho e ndo estudei, da estudar, pelo menos saber escrever 0 seu
nome.” P4

“Pais e encarregados de educacgéo eliderescomunitarios.” Prof1

“Algumas vezes, mas raramente aparece o presidente do CE, assim como o
coordenador da ZIP. O presidente do CE s6 vém se tiver informagéo para os
professores. Membros da direcdo da cidade e dire¢do provincial aparecem para
fazer a supervisdo, assistir aulas ou supervisionar as pastas, para apurar o nivel
da organizagdo das pastas para ver qual é a dificuldade da escola ou o0 que a
escola necessita. Nunca vi..., eles s6 aparece para supervisionar as pastas.”
Prof2

“As vezes encarregados, as vezes tem existido algumas visitas, como por
exemplo aquela colega que dizia vou graduar amanha aqui tem um projeto de
aprender a ler e a escrever para as criangas da 22 e 32 classes, entao visitam
muito a direcdo provincial e a direcdo da cidade, as vezes vao para assistir aulas,
as vezes vao para controlar.

Para os pais encarregados de educacéo como tem sido?

Como ja disse anteriormente para os pais e encarregados de educacéo eles nao
tem ido a escola frequentemente, sédo pouco, mas alguns vdo, mas por exemplo,
no universo de uma turma pode conhecer 2 encarregados interessas, no universo
de 50, 60, 70 alunos que o professor pode ter numa sala de aulas pode aparecer
2 encarregados e, esses encarregados que sdo participativos os filhos sdo mais
desenvolvidos.” Prof3

“Outras pessoas saindo donde? Para ir trabalhar ou...
Saindo da comunidade.
Pais e encarregados da educacdo para informar caso o seu filho ndo aparecer
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durante 2 ou 3 dias tendo algo para dizer aconteceu isto, aquilo. Ndo s6 a
direcdo, vém outras instituicbes mesmo MINED. Aparece a direcdo provincial,
direcao da cidade, mas muito muito sdo pais encarregados de educacgdo.” Prof4

Motivacdo paraa | “Aparecem, como instituicdo publica, aparecem os encarregados de educacéo,

ligacdo entre a aparecessem a sociedade, aparecem o0s técnicos, aparecem visitas, aparece

escolaea pessoal do ministério.” D1

comunidade “Pais e encarregados de educacéo, pais e encarregados de educacao, ha varios
niveis que se tem dirigido a escola para varios fins que se tem dirigido a escola.”
D2

‘O CE é um componente, o CE tem o presidente, tem adjunto, tem alguns
assessorados, mas ndo sdo estes so0s que chegam a escola para saber o que se
passa na escola, pais e encarregados de educacdo ndo séo vedados de saber o
que se passa ha escola, devem passar na escola para saber da situacédo real da
escola.” D3

“Reuniao, resultados, eles sé aparecem por causa dessas situagdes. Al

“E sé para vir visitar, ver a escola, como a escola é do estado, vem ver a escola,
falam connosco, perguntar como é que estamos e também fazer coiso umas
perguntas que nds sabemos e outras que nos ndo sabemos e nos respondemos
0 que sabemos e 0 que ndo sabemos nao respondemos e assim eles vao.” A2
“Nao sei, mas foram chamados, também para ir fazer o conselho de notas e
ajudar resolver alguns problemas de escola.” A3

“Vao para resolver problemas.” A4

“Estudar.” P1

“Para saber o que faz o filho, o que faz o aluno, para saber se o aluno comporta-
se bem.

O que a escola faz para fazer com que mais pessoas vao a escola?

Avisa que se o encarregado ndo ir a escola o seu filho ndo vai saber nada, ndo
vai estudar, ndo vai aprender.” P2

“Ir ouvir 0 aproveitamento.” P3

“Ha vezes que os pais vao para a escola porque disseram para cada aluno trazer
0 seu encarregado ai pode ir escutar e ouvir a ordem que chegou da escola, para
ja nos falar a nés que somos os pais e encarregados de educacao.

Quando os pais ndo sdo chamados?

Quando os pais ndo sdo chamados! Ha mesmo pais que vao la estudar para
saber escrever, para saber escrever o seu nome, para nao ficar assim. Ontem
havia alfabetizacdo mas agora ndo estuda a alfabetizacdo, mas pelo menos
daquele tempo, estudavam para hoje conhecer, afinal isto faz isto, isto, nés pais
ou encarregados de educacao, temos que ir a escola aprender. Governo antigo
nao queria que nds fossemos a escola, mas governo de hoje ja quer, um pai pode
estudar, uma mae pode estudar, mesmo um velho, uma velha, pode estudar ja
para abrir a vista, e dizer afinal ha isto, jAh&4 muito tempo nos deixavam sem saber
escrever, hoje ja temos visdo.” P4

“A maioria vem a escola para estudar alfabetizagdo. Como encarregados vem
saber como € que os filhos aprendem, o comportamento dos filhos e se informar
sobre o aproveitamento, porque trimestralmente existe um momento do andncio
dos resultados.” Prof1

“Algumas vezes, mas raramente aparece, presidente do CE, coordenador da
ZIP,.... informacéo para os professores; membros da dire¢do da cidade e direcéo
provincial, aparecem para fazer a supervisdo, assistir aulas ou supervisionar as
pastas para apurar o0 nivel da organizacdo das pastas, para ver qual é a
dificuldade da escola ou 0 que a escola necessita nunca vi, eles s6 aparece para
supervisionar as pastas.” Prof2

“Saber das notas, mais ai onde eu estou tem essa dificuldade.” Prof3

“Yem mais justificar as faltas dos filhos, tem pais que chegam, vem ver como é
gue estao a dar as aulas, alguns pais chegam para vir ver como é que estao as
criangas.”Prof4

“Quando falamos do pessoal do ministério é de controlar e assessorar, quando...
todo pessoal do ministério, estamos a falar da DPE, servicos da cidade, é de
controlar e assessorar.
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Os pais estao la, os alunos estéo la os seus filhos, a comunidade estd sempre na
escola, por exemplo agora vamos comecar com a matricula da 12 classe para
2015, hado-se aparecersempreld pessoas, ndo sO, um publico, um lugar da
aprendizagem. Os encarregados, tem filhos, como encarregados direitos, como
sabe a velocidade dos direitos é igual a velocidade dos deveres, se ele deixa la
um filho deve saber o que produz, ha casos no ano passado de 2012, nos
pedimos uma contribuicdo financeira, cada pai e encarregado tirava 50 meticais,
com este valor, conseguimos contruir 9 salas de aulas, os pais gostaram, sé que
2011 e 2012 deixamos, 2013 ndo mexemos, e 2014 também deixamos os pais a
repousarem, as 9 salas sdo resultado da contribuicdo dos pais e encarregados de
educacédo.” D1

“Alguns vem tratar questdes ligadas aos seus educandos, outros vem pedir salas
para preparar as suas aulas. Sim, sim. Existe aqueles encarregados que vem se
informar sobre o desenvolvimento dos seus alunos, saber se participa, néo
participa, o aproveitamento pedagdgico do proprio educando. Ha também aqueles
que vem para transferéncias, em caso de transferéncia, saidas e entradas, e
temos aqueles outros que vem praticamente para informar sobre questdes de
saude, quando o seu educando estiver doente, existe aqueles encarregados que
vem na escola informar ao professor, diretor de turma que tenho uma crianga
doente. Sim, sim.” D2

“As motivagdes que eles tém é ha vezes que quando o aluno chega a casa e diz
que “hoje eu falei macua na sala de aulas”, ha pais que ndo aceitam que os filhos
aprendam a lingua macua ficam zangados. Se ele diz hoje falei a lingua materna,
o professor me explicou assim, assim... ele fica motivado, ele fica com motivo la e
pergunta se é verdade que na escola fala-se a lingua materna e quando chega
aqui e o professor explica que a lingua materna esta dentro do curriculo local,
esta lingua materna contribui assim, assim, para o seu filho compreender melhor
a matéria, esta, esta, também o pai fica que afinal na escola fala-se a lingua
materna. Ndo € como naquele tempo do colono que era proibido e tinha uma
moeda e quem fala-se a lingua local recebiam moeda e no fim todos eram
submetidos a uma represadlia, agora ndo.” D3

Quais sdo as diferentes estratégias usadas pelas escolas para o
envolvimento da comunidade nas atividades da escola?
“N&o vamos a comunidade.” A1

“Convocar para ir participar nas reuniées da escola.” A2

“Mandar chamar. Manda chamar a quem? Chamar os encarregados.Para o qué?
Para ditar notas.” A3

“Por exemplo, eu estudei nem! Ha muito tempo se agarravam para a pessoa ir a
escola, aquelas pessoas de |4 fora, enquanto hoje, n6és que estudamos um pouco
exigimos nossos filhos também para ir a escola para aprenderem, para nos
ajudarem o amanha e se ajudarem eles proprios os donos.” P1

“Him, him, ndo sei.” P2

“N&o sei.” P3

“As atividades de escola é de ensinar os alunos, a escola faz reunido e explica
como ensina tudo que quer para fazer, matricula, contribuigdo e outras coisas.”
P4

“A escola ndo envolve a comunidade nas atividades da escola a comunidade sé
aceita colaborar se tratar-se de atividades remunerativas, sem remuneracéo eles
nao se envolvem nas atividades da escola, eles distanciam-se muito. O que a
comunidade faz para envolver a escola? A comunidade faz todo possivel para se
afastar da escola. As pessoas fazem tudo por dinheiro, por exemplo, na reunido
da abertura do ano aquelas senhoras que dancam tufu estdo na escola, negaram
de dancar porque a escola ndo tinha dinheiro para pagar. Se existisse um
contacto entre as partes muita coisa esta defeituosa, ndo existe nenhum contacto
entre a comunidade e a escola.” Prof2

“Tem solicitado quando héa, por exemplo um evento nem! Solicitam os
encarregados de educacao, esse dia, alguns participam, outros ndo. Quer dizer,
mesmo em casos de solicitagdo a resposta ndo é das melhores.’ Prof3

“Sim, muitas vezes, suponhamos atraso das criangas, porque muitas vezes as
criangas atrasam muito e entdo, na concentracdo participam poucos alunos e
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reinem, chama os pais e encarregados de educacdo para poderem chamar
atencao aos filhos para chegarem cedo a escola. Ha pais que aparecem para vir
ouvir a divulgacdo dos resultados, das notas. Também quando se faz
contribuicdes, depois das compras a direcdo chama os pais para mostrar que
aquele dinheiro fizemos isto, para poderem vir verificar.” Prof4

“Na escola, € um centro de relagbes sociais, nds sempre criamos um ambiente
amistoso com 0s pais, facilitamos, temos que criar um clima amistoso, clima
amigavel com os pais e encarregados de educacao, no sentido deles confiarem
na direcdo da escola, no sentido de confiar no corpo técnico e no sentido de
confiar no corpo docente.” D1

“Aqui, quando eu cheguei, uma das estratégias que se usou para envolver a
comunidade na escola era de contribuicdo em 60 mt, essa contribuicdo ajudou
bastante na construgdo daquele bloco de salas. Sim.” D2

Quais sdo as vantagens da participacdo dos membros da comunidade na
vida da escola?

“As estratégias muito mais é de .... as estratégias muito mais, é aquilo que eu
disse relinem-se numa assembleia e eles vém afinal a escola ja esta a ensinar o
CL e rellnem essa estratégia e até ha encarregados que podem vir assistir aulas
dessa lingua materna, dessa lingua local, para ver como é que o professor usa as
linguas maternas para explicar os contetidos, muitos pais fazem isso, porque eles
pensam que o filhoestd a mentir quando diz que na escola fala-se a lingua
materna. E quando ele chega e vé o professor a traduzir um conteddo, um tema
que é dificil a compreensao do aluno e precisa usar essa lingua materna, os pais
ficam ansiosos, sim, ficam ansiosos e dai desaparecem.” D3

“Que problemas ajudam a resolver? Hum... fazer salas.” A1

“Convocar para ir participar nas reunides da escola. A3

“Ajuda a fazer contribuicdes para a construgdo.” A4

“Por exemplo, eu estudei nem! Ha& muito tempo se agarravam para a pessoa ir a
escola, aquelas pessoas de la fora, enquanto hoje, nés que estudamos um pouco
exigimos nossos filhos também para ir & escola para aprenderem, para nos
ajudarem o amanha e se ajudarem eles proprios os donos.” P1

“Him, him, ndo sei.” P2

“Ndo sei.” P3

“As atividades de escola é de ensinar os alunos, a escola faz reunido e explica
como ensina tudo que quer para fazer, matricula, contribuicdo e outras coisas.”
P4

“Anuncio dos resultados trimestrais dos alunos.” Prof1

“A escola ndo envolve a comunidade nas atividades da escola a comunidade sé
aceita colaborar se tratar-se de atividades remunerativas, sem remuneragéo eles
nao se envolvem nas atividades da escola, eles distanciam-se muito. O que a
comunidade faz para envolver a escola? As pessoas fazem tudo por dinheiro, por
exemplo, na reunido da abertura do ano aquelas senhoras que dancam tufu estéo
na escola, negaram de dancgar porque a escola ndo tinha dinheiro para pagar.”
Prof2

“Tem solicitado quando ha, por exemplo um evento nem! Solicitam os
encarregados de educacao, esse dia, alguns participam, outros ndo.Quer dizer,
mesmo em casos de solicitagdo a resposta nao é das melhores.” Prof3

“Sim, muitas vezes, suponhamos atraso das criangas, porque muitas vezes as
criangcas atrasam muito e entdo, na concentracdo participam poucos alunos e
relnem, chama os pais e encarregados de educacdo para poderem chamar
atencao aos filhos para chegarem cedo a escola. H& pais que aparecem para vir
ouvir a divulgacdo dos resultados, das notas. Também quando se faz
contribuicdes, depois das compras a direcdo chama 0s pais para mostrar que
aquele dinheiro fizemos isto, para poderem vir verificar.” Prof4

Quais sédo as vantagens da participacdo das comunidades na vida da escola
“‘Ajudam a resolver problemas.Que problemas ajudam a resolver? Hum fazer
salas.” A1

“Fazer contribuicbes de moedas para a construgdo do murro.” A2

“Fazer contribuicbes de moedas para a construgdo do murro.” A3
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“Ajuda a fazer contribui¢des para a construgédo.A escola vai a comunidade? Isto é,
a direcdo da escola, alunos, professores tém vindo ca na comunidade ao
encontro da comunidade?N&o.” A4

“Ajudar a escola para fazer salas, cantinas e outras coisas.” P1

“Ajuda a escola a resolver problemas.” P2

“Para todos poderem falar sobre as coisas boas e as coisas mas que acontecem
na comunidade. As coisas mas é porque ha alguns alunos que tém habito de
consumir alcool e outros alunos que estando na escola como ca na comunidade
se encontram para estudar, criam grupos de estudo.” P3

“Ajuda na escola aquelas coisas que a escola ndo tém.” P4

“Ajuda no desenvolvimento da escola, a constru¢do de salas, no plantio de
arvores e higiene.” Prof1

“Se existisse um contacto entre as partes muita coisa esta defeituosa, ndo existe
nenhum contacto entre a comunidade e a escola.” Prof2

“E importante.S6 que prontos, ndo participam, aquilo que eu disse se a
comunidade participasse mais como pai encarregado, acho que o rendimento
seria outro. Porque “é normal”, por exemplo entra-se as 13 horas e um aluno esta
a chegar as 15:30 minutos de casa e as vezes pode solicitar o encarregado de
educacéo e ndo aparecer e as vezes vocé pode pensar que ndo informou o pai
que devia vir a escola, manda o vizinho, mas mesmo assim nao vem. Nao estédo
interessados. Se participassem prontos, acho que a implementagdo do curriculo
seria razoavel. Prof3

“Existem, existem. Porque as vezes os pais encarregados, por vezes a escola, ha
vezes que dizem que ha isto, aquilo de carteira, ha compra de carteiras, sei la até
gquanto, que valor que eles entregam os seus filhos e pagam. Prof4

“A comunidade sempre protegeu a escola, é verdade que também dentro da
comunidade existem pessoas de ma-fé, mas também €& verdade que a
comunidade gostou da escola, a comunidade viu o valor da escola, porque a
comunidade viu que tantos dirigentes, tantos professores, todos enfermeiros
provém duma escola, a sociedade atual sabe que estar perto duma escola é estar
proximo dum grande valor, sabem dizer. Existe uma grande interacdo entre a
escola e a comunidade. Mas também ndo deixa de destacar a existéncia de
pessoas de ma-fé que ndo querem que a escola se desenvolva e a existéncia da

escola numa determinada area.” D1

“A vantagem é muito boa, porque nds na medida que tivermos aqui salas
arruinadas, tinhamos salas desfeitas, de pau-a-pique, mas 0s pais aderiram
aquela contribuicdo conseguiram levantar aquelas salas.” D2

“A vantagem é de correcao de certos aspetos negativos. A vantagem é que a vida
da escola chega 14 na comunidade e eles trazem um assunto que nés
compreendemos que é um erro e a diregdo pode se corrigir.” D3

Quais sdo as diferentes maneiras usadas pelas comunidades para o
envolvimento da escola nas suas atividades, isto &, para a escola vir ao
encontro da comunidade?

“Porque ha outras pessoas que saem do Maputo ou saem em outros paises, vem
aqui eles ndo sabem falar a dialeto daqui, a lingua daqui se encontra nds, nds
também ndo sabe falar a lingua dele, sim, a outros que ndo sabem falar
portugués, para se entender melhor, se fosse que se ensinava escola seria muito
facil um pouco aprender. Porque quando ele sai da escola para ca fica mal
porque anda na escola, fica nas ruas e ouve pessoas a falarem outra lingua que
ele ndo percebe, como é que ele fica?” A1

“Néao sei” A2

“Nao sei. Como é que fazemos para amostrar este entendimento com a escola?
A escola vai & comunidade? Isto &, a direcdo da escola, alunos, professores tém
vindo ca na comunidade ao encontro da comunidade? Nao.” A3

“O que fazer é ndo entendermos. Como é que fazemos para amostrar este
entendimento com a escola? Nos aproximamos has reunifes, vamos na escola
para saber se 0s nossos filhos entram na sala ou ndo, se comentem indisciplina.
A escola vai a comunidade? Isto é, a direcdo da escola, alunos, professores tém
vindo ca na comunidade ao encontro da comunidade?
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N&o.

Aquilo tem sido um encontro, uma reuniéo.

Aonde?

Pode ser na sede do bairro, pode ser na escola...

Mas tém acontecido encontros na sede do bairro? Sim tém acontecido mas ja
vinham h& muito tempo, agora ndo sei se acontece ou ndo. Havia essas reunides,
escolherem pais da escola, haver colaboracdo professores e a populagéo. P1

“Nao sei. A escola vai a comunidade? Isto é, a direcdo da escola, alunos,
professores tém vindo ca na comunidade ao encontro da comunidade?
Nao, os alunos ‘e que vao a escola.” P2

“A escola vem a comunidade?A escola vem a comunidade, quando a escola vem
a comunidade é para nos convidar nés que estamos tapados para abrir os olhos
para ter os conhecimentos. Eles vem fazer palestra para irmos a escola estudar,
fazem, eles convidam. Quando vem com aquelas palestras, € para cada um que
sabe, cada um que viu, com para a alfabetizagdo.” P4

“A comunidade faz todo possivel para se afastar da escola.” Prof2

“Hum... Acho que ndo faz nada, pelo menos aqui onde eu estou nunca vi nada
que a escola participe, a ndo que seja um evento politico, se sdo assuntos de
politica ai no bairro, ai sim, convidam.” Prof3

“Para ela, ndo s6 a comunidade participar da vida da escola, mas também a
escola participar da vida da comunidade.A nossa escola estad num, 25 de junho
por vezes as crian¢as, sdo criancas, as vezes podem lancar pedrinhas para as
casas vizinhas, as vezes podem lancar papéis, as vezes aqueles vizinhos
comegam a murmurar, murmurar, e as vezes até chegar na escola e diz como é
que é as criancas fazem isto, lancam papéis agque na minha casa, eu ja passei
isto, 3, 4 vezes e aqui na minha casa, essas pedrinhas saem mesmo daqui da
escola, entdo é que dai a comunidade vem falar com o diretor da escola para
resolver.” Prof4

“Neste ano foi no processo de aprender a ler, nds, como escola convocamos 0s
pais para as jornadas de leitura em que 0s pais participaram e premiamos 0s
melhores alunos. Os pais é que fizeram os juris e disseram que o melhor aluno é
aquele ai, o 2° aluno ‘e aquele, quem ocupa do 2° lugar na segunda é aquele.
Nés s6 fomos os elementos que pegamos a prenda e entregamos, também
convidamos em caso de haver um infelicidade perto da escola, naquele tempo
que coincide o corpo a sair, nos estamos la, cancelamos algumas aulas e mais
outros eventos que nés organizamos.” D1

“Aqui, automaticamente ndo estou a ver uma coisa que a comunidade faz para
envolver a escola.H& uma interacdo, assim, entre a escola e a comunidade?Ainda
ndo vi uma atividade precisa que pode criar interacdo entre a escola e a
comunidade, fora da escola, |a na comunidade, ainda n&o vi.” D2

“Da escola para a comunidade? E o que eu dizia antes, a escola esta inserida
num meio social, ela ndo pode estar isenta da comunidade. HA um feedback
entre a direcdo da escola com a comunidade porque ndo ha escola sem
comunidade e ndo ha comunidade sem a escola. Eles sdo a matéria-prima para a
escola e nés vamos para la para a matéria-prima ndo vir a escassear dentro da
escola.” D3

Quais sédo as vantagens da participacdo da escola na vida da comunidade?
“Porque sem a populagéo a escola nunca vai ser escola e sem escola populagéo
nunca vai ser nada, deve haver coordenacdo. E o que se ganha com essa
coordenacdo? A escola ganha apoio da populacdo e ajuda da comunidade e ela
faz as criangas aprender.” P1

“Nunca vi pessoas da escola vir aqui no bairro.” P2

“E bom, porque quando os alunos ficam doentes na escola, mandam chamar
encarregado e se for grave a escola leva o aluno para o hospital, depois chama
os encarregados de educacdo. E pode ser ma se os professores faltam na
escola, sdo mal visto pela comunidade e a comunidade ndo gosta.” P3

“Poucas vezes, tem-se aproveitado datas festivas ou dia do meio ambiente em
que a escola vai a comunidade fazer limpeza no hospital, posto administrativo e
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por vezes a limpeza do bairro onde se localiza a escola” Prof1

“Sim. Acho que haveria, porque se fosse assim, acho que haveria uma interagéo
entre a escola e a comunidade, e iria melhorar e o beneficiado seria o aluno na
sua aprendizagem.’ Prof3

“Nao restam duvidas que uma das vantagens é a escola estar dentro do préprio
povo, é escola servir 0 seu plano na area académica e na area social, a escola
como eu dizia € um centro de preparacgao e de formagao humana.” D1

“A escola, assim, como escola nido estou a ver.” D2

Qual é a sua opinido sobre o ensino da cultura local na escola? “A minha
opinido! Linguas locais! Também devem ser aprendidas na escola.

Qual é a vantagem?

Porque héa outras pessoas que saem do Maputo ou saem em outros paises, vem
aqui eles ndo sabem falar a dialeto daqui, a lingua daqui se encontra nds, nés
também ndo sabe falar a lingua dele, sim, a outros que ndo sabem falar
portugués, para se entender melhor, se fosse que se ensinava escola seria muito
facil um pouco aprender. Porque quando ele sai da escola para ca fica mal
porque anda na escola, fica nas ruas e ouve pessoas a falarem outra lingua que
ele ndo percebe, como é que ele fica?” A1

“N&o sei, talvez seria bom ndo s6 estudarmos coisas dos outros povos, também
aprender coisas do nosso povo.” A2

“O ensino da cultura local € um dos itens preponderantes no processo de ensino
e aprendizagem porque o curriculo local facilita a compreensdo de certos
contetidos inerentes ao processo. E deste CL que o professor usa para uma
melhor compreensédo e difundir melhor a sua atividade, por isso o CL veio para
ficar.” A3

“E bom.E bom porqué?E bom porque vamos aprender a conhecer os outros.” A4

“Com isso vem desde a cultura local dos nossos antepassados temos que
implementar, por isso que a cultura vai ser dificil acabar.” P1

“Faz siléncio (ndo respondeu) ” P2

“Na minha opinido, eu acho que..., eu acho que é positiva, porque as pessoas
podem estudar e ndo saberem como viver na comunidade, ou também podem ja
ndo acatar a educacao dos pais s6 porque esta a estudar numa escola superior
ou outra.” P3

“E por isso que noés ja abrimos os olhos, porque se nédo fosse a escola, podiamos
ficar sem saber nada, por isso que eu agradeco aos professores e a direcdo da
escola, os diretores de todas as escolas pelo esforco que eles fazem para nés,
nos encarregados, também estamos a agradecer a eles, eles vem e trazem os
seus conselhos, desejar mais forca para que eles vem, continuem.” P4

O ensino do cl é posto em praticas mas ndo com muita forca porque os estudos
feitos quando sdo enviados para conceber os curriculos, os manuais trazem
conteudos diferentes dos que foram propostos pela comunidade.” Prof1

“Sou da opinido de que se na minha escola existisse o curriculo local estariamos
muito bem e o nosso aproveitamento pedagdgico ia subir, e subir duma forma
boa ndo de uma forma fantasma e os alunos teriam um aproveitamento
verdadeiro e real porque eles usam as linguas locais na sua comunicacdo e
melhoraria o0 aproveitamento e os professores iriam ficar satisfeito. Se existisse,
na minha escola iriamos agradecermos muito. A introdugéo do curriculo local é
boa, mas a escola devia criar condigbes para esse curriculo fosse aprendido por
todos alunos, arranjar material, dinheiro e formar os professores sobre o curriculo
local e linguas locais.” Prof2

“Eu acho que é boa, a iniciativa é boa de ensinar o curriculo local porque mesmo
eu se sair daqui para beira para viver numa comunidade eu tenho de me
ambientar naquele circulo onde eu vou viver, se chego la e fico indiferente vou
acabar por sobrar até, acho que € importante, conhecer a cultura daquela zona e
nao chegar num sitio em que ndo conhece a cultura nem nada, sendo amanha vai
fazer algo que talvez é insulto para aquela comunidade enquanto ndo sabes.”
Prof3

“Ensino de linguas locais e de culturas locais, é pena que nédo esta no programa,
dizer que podemos ensinar isto ou sei la o qué as linguas, 0 que eu gostaria é
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que viesse mesmo nos manuais linguas locais, para as criancas poderem saber,
nao soO saber portugués mas também saber a sua lingua local, a escrever, ndo s6
saber falar mas também escrever, porque nds também nao sé devemos falar mas
escrever corretamente, saber mesmo nos livros, manuais, sabermos que isto
escreve-se assim.” Prof4

“A minha opinido é positiva, 0 aluno comeca a aprender acerca da sua propria
realidade, onde o aluno vive, onde o aluno nasceu e onde o aluno vai crescer, e
assim sera o alcance para adquirir a cultura dos outros povos do mundo inteiro.”
D1

“O ensino da CL na escola é muito bom, € muito bom, digo isso porque posso
dizer que estamos anos despistar, dissemos que iSso era no antigamente,
antiguidade, mas existe aspetos da cultura local, da comunidade que podem
ajudar muito no desenvolvimento da prépria escola.” D2

“O ensino da cultura local ‘e um dos itens preponderantes no processo de ensino
e aprendizagem porque o curriculo local facilita a compreensdo de certos
contetidos inerentes ao processo. E deste CL que o professor usa para uma
melhor compreensédo e difundir melhor a sua atividade, por isso o CL veio para
ficar.” D3

Gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre estas perguntas?
“Este estudo contribua para melhoria do ensino do CL no ensino basico e quem
sabe se um dia o CL se torne objeto de estudo mesmo nas universidades.” Prof1

“Acho que tudo ja disse, nem! Para a melhor implementacao desse curriculo local,
acho que todos ganhariamos, mas como ndo participam é lamentavel, cada vez
estamos a descarecer, se formos a ver, antes estdvamos em tempo de guerra,
nao eramos independentes mas as pessoas até 22 classe sabiam ler e escrever,
mas agora ja ndo, ndo ha guerra e as condi¢bes de vida sdo melhores que as
anteriores, as que tinhamos no passado, mas a qualidade esta a decrecer.

O que queria dizer ao afirmar que a qualidade esta a descer.

E o que eu disse antes, quando eu disse naquele tempo que ndo eramos
independentes 0 que acontecia? As pessoas estudavam até a 22 5?2 classe e
sabiam escrever e ler muito bem, trabalhavam muito bem, agora a pessoa até
concluir a 72 classe, 102 classe,ao ler, 16 com dificuldades, mesmo na faculdade
as pessoas |Ié com dificuldade, ha gente que I&€ com dificuldade mesmo.” Prof3

“Bem, neste momento estou mesmo agradecido e também ‘e desta forma mesmo
como o doutor Machava nos trouxe sobre o CL e ajuda a dire¢do da escola e a
comunidade em geral a compreender que afinal de contas o curriculo local, a
lingua materna é o veiculo de compreensdo de certos contetdos e o professor
deve usar melhor este CL para melhor alcance dos seus objetivos. Muito
obrigado.” D3
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Anexo 2. Autorizacao para a pesquisa feita pelos Servicos de Educacao Ciencia e Tecnologia
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Exmo Senhor Director dos Servicos de Educacgio Ciér'ﬂ'cia'se
Tecnologia - Cidade de Nampula \

Paulino Albino Machava, Solteiro, com NUIT: 103494575, filho de
Albino Machava e de Maria da Luz Massingue, nascido aos 22 de
Junho de 1976, natural de Canhavano, distrito de Chibuto, provincia de
Gaza, residente no bairro de Napipini na cidade de Nampula, titular do
B.I. n° 030100740790B, emitido em 10/12/2010, pelo Arquivo de
identificac&o civil de Nampula, docente e estudante nos programas de
doutoramento da Universidade Catdlica do Porto — Faculdade de
Psicologia, em colaboragdo com a UCM - Faculdade de Educagédo e
comunicagéo, estando neste momento a desenvolver a pesquisa, com
o tema “Cultura e gestdo local do curriculo - um estudo de caso” e
tendo como objetivo central “analisar como é que a gestdo local do
curriculo se configura no seu processo de contextualizacdo cultural no
ensino basico” e desejando colher informagdes para o estudo junto dos
intervenientes diretos deste processo nas comunidades escolares,
concretamente na Escola Primaria Completa 25 de Junho e Escola
Primaria Completa de Muegane, Vem mui respeitosamente requerer
a V. Excia se digne autorizar a colecta de dados junto dessas

instituicoes. Pelo que:

Pede Deferimento

Nampula, Setembro de 2014

g
fadon Sbinp fdichas

Paulino Albino Machava

_ REPUBLICA DE Mo
MOGAMBI
GOVERNO DA PROVINGIS OE thlﬂ,PEULA

SERV. EDUC, JUV.E TECN, . CIDADE DE NAMPULA
Entrada n° 2

DataA§ A 8 ,m q-NW\Q

Assinatura

)
___Smio.
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Exmo Senhor Director dos Servigos de Educagio Ciéricié;j e
Tecnologia - Cidade de Nampula

Paulino Albino Machava, Solteiro, com NUIT: 103494575, filho de
Albino Machava e de Maria da Luz Massingue, nascido aos 22 de
Junho de 1976, natural de Canhavano, distrito de Chibuto, provincia de
Gaza, residente no bairro de Napipini na cidade de Nampula, titular do
B.I. n° 030100740790B, emitido em 10/12/2010, pelo Arquivo de
identificagéo civil de Nampula, docente e estudante nos programas de
doutoramento da Universidade Catélica do Porto — Faculdade de
Psicologia, em colaboragdo com a UCM - Faculdade de Educacgao e
comunicagéo, estando neste momento a desenvolver a pesquisa, com
o tema “Cultura e gestéo local do curriculo - um estudo de caso” e
tendo como objetivo central “analisar como é que a gestdo local do
curriculo se configura no seu processo de contextualizagdo cultural no
ensino basico” e desejando colher informagées para o estudo junto dos
intervenientes diretos deste processo nas comunidades escolares,
concretamente na Escola Primaria Completa 25 de Junho e Escola
Primaria Completa de Muegane, Vem mui respeitosamente requerer
a V. Excia se digne autorizar a colecta de dados junto dessas
instituicoes. Pelo que:

Pede Deferimento
Nampula, Setembro de 2014
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»
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Tecnologia - Cidade de Nampula

Paulino Albino Machava, Solteiro, com NUIT: 103494575, filho de
Albino Machava e de Maria da Luz Massingue, nascido aos 22 de
Junho de 1976, natural de Canhavano, distrito de Chibuto, provincia de
Gaza, residente no bairro de Napipini na cidade de Nampula, titular do
B.Il. n° 030100740790B, emitido em 10/12/2010, pelo Arquivo de
identificagao civil de Nampula, docente e estudante nos programas de
doutoramento da Universidade Catélica do Porto — Faculdade de
Psicologia, em colaboragdo com a UCM - Faculdade de Educagéo e
comunicagao, estando neste momento a desenvolver a pesquisa, com
o tema “Cultura e gestdo local do curriculo - um estudo de caso” e
tendo como objetivo central “analisar como é que a gestdo local do
curriculo se configura no seu processo de contextualizagdo cultural no
ensino basico” e desejando colher informagées para o estudo junto dos
intervenientes diretos deste processo nas comunidades escolares,

concretamente na Escola Primaria Completa 25 de Junho e Escola

Primaria Completa de Muegane, Vem mui respeitosamente requerer

a V. Excia se digne autorizar a colecta de dados junto dessas

instituigcoes. Pelo que:
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